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Resumo: O presente artigo tem como objetivo discutir questbes que compdem a avaliacdo em arte,
mais especificamente em danca. Desta forma, por meio de pesquisas bibliogréaficas, alguns pontos sédo
introduzidos, como: O que o professor de arte avalia? Por que avalia? E como avalia? Traz, assim, uma
discussd@o pertinente ao campo de projetos pedagdgicos e metodologias. A partir de discussfes
apresentadas no texto, entende-se que a avaliacdo em arte vem sendo uma questao que ndo depende
s6 do exercicio docente. E ainda percebe-se que o carater subjetivo da avaliacdo em arte ndo se
encaixa no sistema avaliativo tradicional, isto é, um sistema regido por notas e mencoes.
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Abstract: This article aims to discuss issues of the evaluation in art, specifically in dance. Thus, through
literature searches some points are introduced, such as: What art teacher evaluates? Why evaluate?
And How do you rate? Bring a discussion relevant to the field of educational projects and methodologies.
From the discussion presented in the text means that the assessment in art has been a question that
depends not only on the teaching exercise. And yet it is clear that the subjective nature of the
assessment in art does not fit the traditional evaluation system, | mean, a system governed by notes
and references.
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Introduzindo questdes sobre avaliagcao

Quantas vezes ouvimos de nossos estudantes: "Soér(a), vale nota?". Isso
demonstra o quanto a mencéo € algo superior, talvez até mesmo que os conteudos
(afinal, o que aparece no boletim & a nota, e ndo a matéria apreendida). A
preocupacdo dos sujeitos em processo de constru¢cdo de conhecimento frente a
atribuicdo da nota nos faz perceber que esta determina se eles realizardo ou néo as
atividades propostas pelo professor; e, provavelmente, se a resposta para 0s
estudantes for: “Nao, ndo é uma avaliagao”, eles possivelmente responderdo com

desanimo: “Ah, entdo nem vou fazer”. Um dos modelos de avaliacdo que ainda vem
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sendo muito utilizado nas escolas brasileiras é o tradicional (que se utiliza de nota,
mencao, etc.); esse esta principalmente focado em uma prova concreta, que possa
atestar os conhecimentos do estudante. Sem duvidas, convém mencionar que outras
formas avaliativas poderiam ser citadas aqui, porém buscamos, neste artigo, tratar
desse sistema (o tradicional) em especifico, visto que é com o que tivemos maior
contato nas escolas pelas quais passamos.

Propomos, entdo, um ponto de partida para a reflexdo sobre o sistema
tradicional e sua funcionalidade, expondo as seguintes questdes: qual deveria ser 0
sentido da avaliagcdo? Em que ponto ela se relaciona com as questdes de nota (ou
vice-versa)? Segundo Vasconcellos (2005), as questdes de nota e avaliacdo néo
estdo necessariamente relacionadas. Mas, entdo, por que a avaliacdo é necessaria
para o professor? E por que a nota é adotada? Para que se possa comecar a discutir
essas questdes, vamos trazer uma pequena conceitualizacdo do que é a avaliacdo

em Ssi.

Avaliacdo € um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a prética, no sentido de captar seus avancos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o
gue fazer para superar os obstaculos (VASCONCELLOS, 1992. p. 44).

Com essa definicdo, jA podemos comecar a responder a primeira questao

formulada quanto ao sentido da avaliacdo. Apontamos também a

avaliacdo escolar como um componente do processo de ensino que visa,
através da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a
correspondéncia destes com os objetivos propostos e, dali, orientar a tomada
de decisfes em relacdo as atividades didaticas seguintes (LEITE; SIQUEIRA;
LIMA; 2002. p. 306).

Partindo da ideia de refletir sobre a pratica, podemos vir a pensar em uma forma
de andlise diagnostica dos estudantes, em que a avaliacdo serve como mediadora, é
uma forma de detectar certas dificuldades ou lacunas no conhecimento e, a partir
destas, repensar metodologias de ensino. Mas, ainda assim, quando temos uma
concepcao diagnostica, ndo deveriamos ter motivo para conceber nota, seja ela em
namero, conceito, mencao, ou deveriamos?

A nota € uma exigéncia formal do sistema educacional; em outras palavras, €

uma prova concreta, um registro, que nos permite dizer se 0 sujeito em processo de
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construcéo de conhecimento sabe ou ndo. Sera esta uma afirmagéo vélida? Podemos
dizer que o conhecimento do estudante vai muito além do que ele coloca na prova e,
as vezes, os contetdos dessa ndo sao de interesse do estudante, o que influencia no
seu rendimento. Sendo assim, muitas vezes ndo é levada em conta a bagagem
cultural e historica do sujeito, criando o que poderia se chamar de estudante-produto,
isto €, aguele sujeito moldado com determinados conhecimentos. Assim, o papel do
professor passa a ser o de um julgador, um medidor, um fiscalizador, enquanto “o
maior objetivo do professor ndo deve(ria) ser o de saber o quanto o aluno sabe, mas
sim o de garantir a aprendizagem de todos” (VASCONCELLOS, 1992. p. 49).

A maneira de avaliar do professor "[...] estd4 intimamente relacionada a sua
concepcao de educacdo" (VASCONCELLOS, 1992. p. 46); logo, se pode pensar que
0 problema talvez ndo esteja nos professores ou em suas metodologias, mas sim no
sistema educacional geral, na politica, na instituicdo, na necessidade de fatos e de
comprovacdo de aprendizado e no oferecimento de conteddos que jA ndo mais
condizem com a realidade dos estudantes, conteddos em si extremamente

eurocéntricos. Essa maquina maior que comanda a educacao ainda determina a

[...] existéncia de um programa a ser cumprido, custe o que custar, (que) torna
a relac@o pedagdgica artificial, na medida em que os objetivos sdo dados
previamente, independentemente da realidade dos alunos. O saber é
fragmentado, dificultando a compreensdo da realidade, bem como a
aprendizagem significativa por parte do aluno (VASCONCELLOS, 2005. p.
21).

A nossa proposta aqui € pensar a avaliacdo a partir dos professores que
aplicam diferentes metodologias, preocupando-se com a possibilidade de
aprendizado dos estudantes, mas também levando em consideragédo os conteudos,
gue realmente sdo muitos e que precisam ser trabalhados. Dessa forma, conteudos,
metodologias, conceito de educacao (formado pelo professor) e relagdo professor-

aluno sdo elementos que devem influenciar a avaliag&o.

A dificuldade de avaliar em arte
Antes mesmo de se pensar se podemos avaliar arte, devemos pensar se temos
esse direito como professores. Segundo Coli (2000), o papel do critico é

analisar/interpretar o produto artistico e assim etiqueta-lo como arte, mas isso nao
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convém ao trabalho do professor em sala de aula, que ndo deve observar somente a
obra do sujeito, o produto final, e sim seu processo de criacao.

Em arte, diferente dos outros componentes curriculares do ensino fundamental
e médio, o conteldo ainda é mais livre. Ndo se tem obrigacdes tdo consolidadas
quanto aos conteudos a serem trabalhados, estabelecidos por politicas institucionais,
0 que possibilita ao professor trazer assuntos que instiguem 0s sujeitos em processo
de construcdo de conhecimento, afinal "o ensino das artes na escola ndo deveria se
preocupar apenas com o desenvolvimento de habilidades, conhecimento e valores
exclusivos da area artistica, mas também com a formacdo geral dos alunos"
(ALMEIDA, 2001. p.11).

"O professor de danca tem como encargo, dentre outros, desenvolver o
potencial corporal da crianc¢a, ensinar-lhe a ter dominio de seu movimento, dando-lhe
um colorido em diferentes nuances" (SCHULMANN, 1998. p.115), isto é, o professor
de danca trabalha com o corpo, com sensibilidade, expressdo. Se algum estudante
estd com problemas comportamentais ou sociais, por exemplo, talvez ele nédo
expresse numa aula de matematica ou portugués, mas no momento em que dancar
algo vai acontecer, pois o corpo fala e, muitas vezes, ndo temos controle sobre ele; e
como o professor pode avaliar sem levar esses fatores em consideracao?

Além da parte corporal, € muito importante citar o tripé proposto por Isabel
Marques para o0 ensino da danca, onde ela sugere, nos vértices do triangulo, a
articulacédo entre: Arte-Ensino-Sociedade, que sdo conceitos fundamentais para
entendimento do contexto aluno-escola, a funcdo do ensino como formador do
cidadao, as relacdes sociais e suas influéncias nos alunos dentro do meio escolar.

Os estudantes sempre possuem uma bagagem que por muito tempo foi negada

por uma pedagogia tradicional.

Vicent Lanier (1984) lembra que o objetivo central do ensino artistico nas
escolas é ampliar o ambito e a qualidade das experiéncias estéticas dos
alunos, e que isso pode ser feito por meio de um processo que ele denomina
"canalizacao", ou seja, a escola pode ampliar o repertério dos alunos com
base nas experiéncias que eles ja tém ao chegar a escola (ALMEIDA, 2001.
p. 17).

Partindo dessa construcao historico-cultural do estudante, podemos criar uma

rede de relacbes entre arte-ensino-sociedade, como proposto por Isabel Marques
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(2010), em que "[...] a danca pode oferecer: (com)vivéncia corporal, artistica e
estética”, isto €, a oportunidade de o estudante estar experimentando, vivenciando
outras culturas e se construindo socialmente a partir da danca, de forma que néo se
produzam corpos roboéticos e sim corpos sensiveis, capazes de refletir sobre suas
ideias, promovendo entdo o exercicio da cidadania, que, afinal, € um dos
pressupostos da educacao escolar.

Ao tratar das praticas em danca, lembramos que muitas escolas ainda estéao
presas somente a produtos artisticos como apresentacées em datas comemorativas,
exposicao de fim de ano, entre outros. A preparacdo dos estudantes para eventos
assim nem sempre € adequada, ndo se deve mudar o andamento de uma aula de
danca apenas para fazer uma coreografia para uma apresentacdo. A criacdo de
coreografias deve ser incluida no planejamento para que o processo cumpra o objetivo
de construir conhecimento em danca e evite desgastes desnecessarios. A danca esta
no curriculo para satisfazer a necessidade de expressdo do homem, para trabalhar
com a criatividade, com o novo, "a expressdao € a motivacdo mais significativa da
danca" (STRAZZACAPPA, 2001. p.42).

Trabalhar arte/danca na escola devera possibilitar uma experiéncia
extremamente individual para cada sujeito. Trata-se de um processo de construcdo
de conhecimento, no qual a avaliagdo tradicional ndo se encaixa, pois deve-se ter
cuidado ao avaliar algo tdo particular do estudante. Porém, temos de, no fim do

bimestre ou trimestre, entregar a tabela de notas ou menc¢des; e como fazemos isso?

Possibilidades de avaliagdo em arte

Assim como ja viemos refletindo anteriormente, avaliar arte é realmente uma
tarefa intimidadora, pois, para avaliar, € necessario definir os objetivos a serem
alcancados.

"A producdo do aluno é importante porque nela reside a oportunidade de
constatar as mudancas que ocorreram nos trabalhos, comparando os mais recentes
com o que foi produzido anteriormente” (ALMEIDA, 2001. p. 25); todavia, acreditamos
gue avaliar a obra, dita de arte, é ainda mais dificil, pois entraremos em questdes de

estética como o "belo” e “o que é arte”. NGs, professores, "avaliamos a arte o tempo
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todo. Aplauso é avaliacao" (MARQUES, 2012. p.111). Logo, ndo podemos negar que
temos nossas preferéncias (estéticas), embora tentemos buscar uma neutralidade (ou
nao); de qualquer forma, temos que saber diferenciar juizo de gosto de avaliacdo, pois
essa ultima envolve muitos outros fatores sem ser a "beleza", como contextualizacao,
reflexdo, processo, dentre outros.

Uma proposta para a avaliacdo em arte é pensar na construcdo de
conhecimento do estudante no decorrer do componente curricular, seu processo
criativo, sua construcédo cultural. Avaliar o processo se tornaria algo mais aceitavel do
que avaliar a arte do aluno, pois estariamos analisando questbes como envolvimento
do estudante, interesse, disponibilidade para jogar, dentre outros fatores que

condizem com a sua producdo em arte e ndo com o seu produto final.

Consideracdes finais

"A avaliacdo €, portanto, sem duvida, subjetiva" (MARQUES, 2012. p.112).
Todavia, somente sentir ndo alimenta o artista, junto a isso deve haver conhecimento
da linguagem artistica, motivos para as escolhas e fatores que consolidem suas
opcOes estéticas. A arte € um processo, mas devemos saber como dirigi-lo e, para
isso, é preciso entendé-la historicamente, socialmente e techicamente. E necessario
pensar em arte e sobre arte, a producao pela producdo nédo se sustenta e ndo leva a
nada, afinal, arte € uma area de conhecimento.

Sem duvida, a avaliacdo tradicional ndo serve para o sistema avaliativo
em/sobre arte; o professor ndo possui papel de critico de obras artisticas e sim de
mediador de um processo, um instigador. O professor deve instigar os alunos e leva-
los a refletir e pensar criticamente e o processo de producao (dos estudantes), feito
em cima das reflexdes propostas, serdo entdo o foco de avaliagdo. Nao excluimos
aqui, por completo, o produto, que de fato € importante, porém ndo o recomendamos
como objeto de avaliagdo Unico, afinal, o ensino da arte na escola ndo deveria se
importar somente com questdes de estética e sim de vivéncia e oportunidades.

"O professor de Arte € sem duvida um avaliador de arte, avaliador da producéo
de arte” (MARQUES, 2012. p.116). Avaliar arte € estar em processo, em acao, é

mediar as construcdes dos estudantes e entender como o aluno pensa, propor novas
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formas de pensar, bem como estar sempre permitindo que o sujeito em processo de

construcdo de conhecimento ache suas solucdes e defenda-as.
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