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Surdez e racialidade: identidades em dialogo no espago escolar?

Viviane Marques Miranda! (UNINOVE)

Resumo: A presente pesquisa tem por objetivo relacionar surdez e racialidade na perspectiva
dos Estudos Culturais a partir da categoria interseccionalidade e do aporte legal da Lei n°
10.436/02, do Decreto n° 5.626/05 e da Lei n° 10.639/03, dentre outras, de forma a questionar
uma possivel hierarquizacdo de opressdo e uma suposta homogeneizacdo das identidades no
interior da surdez. Tal pesquisa se justifica em virtude de os estudos da area da surdez
explorarem, predominantemente, a dimenséo linguistica do ser surdo, aparecendo como
secundarios outros possiveis aspectos da identidade da pessoa surda, como género,
raca/cor/etnia, classe social, etc. A metodologia utilizada, do ponto de vista dos procedimentos
técnicos, foi de pesquisa bibliogréfica e, do ponto de vista da abordagem do problema,
qualitativa. Os resultados revelam que a sobreposi¢céo da surdez sobre outras determinacdes
sociais acaba produzindo diferentes assimetrias de poder, afetando, desproporcionalmente, as
pessoas surdas, além de ter o efeito de simplificacdo da complexidade das identidades surdas
interseccionais e 0 silenciamento de suas necessidades especificas. Conclui-se que a
educacdo bilingue da pessoa surda deve superar a mera traducao do curriculo regular ouvinte
a fim de possibilitar a construcdo de novos olhares que tragam os devidos recortes
interseccionais, dentre eles o recorte racial. Essa seria uma condi¢cdo sine qua non no avango
para além do binarismo surdo/ouvinte, lingua de sinais/lingua oral, normalidade/deficiéncia.
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Deafness and raciality: identities in dialogue in school space?

Abstract: The present research aims to relate deafness and raciality in the perspective of
Cultural Studies from the intersectionality category and the legal contribution of Law 10,436 /
02, Decree No. 5,626 / 05 and Law 10,639 / 03, among others, in order to question a possible
hierarchy of oppression and a supposed homogenization of identities within deafness. Such
research is justified because studies in the area of deafness predominantly explore the linguistic
dimension of being deaf; Appearing as secondary other possible aspects of the identity of the
deaf person, such as gender, race / color / ethnicity, social class, etc. The methodology used,
from the point of view of the technical procedures, was of bibliographical research; And, from
the point of view of approaching the problem, qualitative. The results show that the overlapping
of deafness on other social determinations ends up producing different asymmetries of power
and disproportionately affecting deaf people; In addition to simplifying the complexity of
intersectional deaf identities and silencing their specific needs. It is concluded that the bilingual
education of the deaf person must overcome the mere translation of the regular listener
curriculum in order to allow the construction of new looks that bring the necessary intersectional
cuts, among them the racial cut. This would be a sine qua non condition in advancing beyond
the deaf / listener binarism, sign language / oral language, normality / disability.

Keywords: deafness; raciality; intersectionality.
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A presente pesquisa tem por objetivo relacionar surdez e racialidade a
partir do conceito de interseccionalidade, de acordo com a técnica da pesquisa
bibliografica. O interesse deste trabalho € fazer uma discusséo que relacione o
aporte legal da Lei n° 5.626/05 com a Lei n® 10.639/03, uma vez que 0S
estudos da area da surdez referentes ao bilinguismo destacam a surdez e,
sobretudo, a dimensdo linguistica da identidade da pessoa surda,
desconsiderando, desta sorte, outros aspectos potencialmente relevantes -
como género, orientacdo sexual, racialidade, classe social, etc. - 0os quais tém
sido menos explorados, conforme veremos, produzindo o efeito de
aplanamento da complexidade das identidades surdas interseccionais.

Tal pesquisa se justifica em virtude de os estudos da area da surdez
explorarem, predominantemente, a dimensdo linguistica do ser surdo,
aparecendo como secundarios outros possiveis aspectos da identidade da
pessoa surda, como género, raca/cor/etnia, classe social, etc.

Este trabalho concentrar-se-4 em questionar o conceito de “identidade
surda” na perspectiva da interseccionalidade, posto que, conforme Skliar
(2005), essa identidade surda ndo é, necessariamente, homogénea, mas
fragmentada. A hipétese inicial é de que a surdez como marca identitaria acaba
sendo mais explorada do que outras marcas identitarias, como a racial®, a de
género ou outras. Além disso, tentaremos entender o(s) porqué(s) dessa
sobreposicao.

Os resultados revelam que a sobreposicdo da surdez sobre outras
determinacdes sociais acaba tendo o efeito de homogeneizacdo das
identidades no interior da surdez e a simplificacdo da complexidade das

2 O termo ‘raca’ sera aqui utilizado em sua dimensao social e politica, construida a partir da
andlise do racismo no contexto brasileiro, isto é, associado ao fenétipo dos sujeitos como
demarcador de mobilidade social. Ndo se refere ao conceito bioldgico, relacionado ao racismo
cientifico, cujo auge foi no século XIX. (GOMES, 2005)
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identidades surdas interseccionais, com 0 consequente apagamento de suas

necessidades especificas.

BASES LEGAIS - SURDEZ E AFRICANIDADE

Na Lei n° 10.436/02, a Lingua Brasileira de Sinais (doravante LIBRAS?)
€ reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao dos surdos
brasileiros.

Conforme este marco legal, o poder publico em geral e as empresas
concessiondrias de servigos publicos devem garantir formas institucionalizadas
de apoiar o uso e a difusdo da LIBRAS. Além disso, as instituicdes publicas e
as empresas concessionarias de servicos publicos de assisténcia a saude
devem garantir acessibilidade linguistica as pessoas surdas usuarias da
LIBRAS, bem como o ensino desta lingua deve ser parte integrante do
curriculo dos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, ndo podendo, contudo,
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Por sua vez, o Decreto n® 5.626/05 regulamenta a Lei n°® 10.436/02. Para
fins deste decreto, considera-se surda a pessoa que, tendo perda auditiva
bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis ou mais (aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000H2z),
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da LIBRAS.

Os capitulos IV e VI do Decreto n°® 5.626/05 dispdem, respectivamente,
acerca do uso e da difusdo da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacdo e acerca da

garantia de que as pessoas surdas teréo direito a educacéao.

8 LIBRAS € o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical proépria,
utilizada pelos surdos brasileiros.
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Resumindo o conteddo dos capitulos mencionados, as instituicbes
privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal devem ofertar, obrigatoriamente, em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacdo, o ensino de LIBRAS e também de Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua para alunos
surdos. A educacéao basica de alunos surdos deve ser assegurada por meio da
organizacdo de escolas e classes de educacgdo bilingue*, com professores
bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. J&
para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacéo
profissional, a presenca de tradutores e intérpretes de LIBRAS deve ser
assegurada em escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes.

Na Lei n°® 13.005/14, que aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE) e
da outras providéncias, nos anexos assinalam-se estratégias para o
cumprimento das metas propostas e, no que concerne a educacao de surdos,
destacam-se a necessidade de assegurar a educacéao bilingue para criancas e
adolescentes surdas/os de O (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas. Nesse modelo educacional, deve-se
utilizar a LIBRAS como primeira lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua. Relativamente as equipes profissionais para
atendimento dessa demanda, fala-se da garantia de oferta de professoras/es
bilingues e de atendimento educacional especializado, além de intérpretes da
Lingua Brasileira de Sinais e professoras/es de LIBRAS, prioritariamente
surdas/os (BRASIL, 2014).

No documento da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo e Cultura (SEESP/MEC, 2003), “Estratégias para a educagao de

4 Segundo o Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005), sdo denominadas escolas ou classes de
educacdo bilingue aquelas em que a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
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alunos com necessidades educacionais especiais”, sugere-se uma série de
alternativas para adequacdo do curriculo regular para atender as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. No caso do aluno com
surdez, o documento propde materiais e equipamentos especificos: protese
auditiva, treinadores de fala, tablado, softwares educativos especificos, etc.;
textos escritos complementados com elementos que favorecam a sua
compreensao: linguagem gestual, lingua de sinais e outros; sistema alternativo
de comunicacdo adaptado as possibilidades do aluno: leitura orofacial,
linguagem gestual e de sinais; salas-ambientes para treinamento auditivo, de
fala, ritmico, etc.; posicionamento do aluno na sala de tal modo que possa ver
0S movimentos orofaciais do professor e dos colegas; material visual e outros
de apoio, para favorecer a apreensao das informacdes expostas verbalmente.

Ja a Lei n® 10.639/03 institui a obrigatoriedade do ensino de contetdos
referentes a Historia e a Cultura Afro-Brasileira no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia
Brasileiras, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares. Devendo incluir o estudo da Histéria da Africa e das/os
africanas/os, a luta das/os negras/os no Brasil, a cultura negra brasileira e a/o
negra/o na formacédo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil.

E possivel observar, a partir das bases legais levantadas, o enfoque
eminentemente linguistico e metodoldgico na educacédo da pessoa surda e a
falta de articulac@o entre educacéo bilingue para surdas/os e educacao para as
relacbes étnico-raciais na escola. Poder-se-ia presumir que essa educacao
bilingue consubstancie-se, grosso modo, como uma traducdo ou adaptacdo do
curriculo regular para a LIBRAS? Ora, se o curriculo regular € eurocéntrico,
ouvinte, heteronormativo e masculino (SILVA, 1999; SKLIAR, 1999), como

identidades surdas interseccionais poderiam ser mais exploradas na escola?

MIRANDA, Viviane Marques. Surdez e racialidade: identidades em dialogo no espaco escolar?
. Revista da Fundarte, Montenegro, ano 17, n. 33,p.39-69, jul/dez. 2017.Disponivel em:
http://seer.fundarte.rs.gov.br/index.php/RevistadaFundarte/index>.

14 de julho de 2017

43



REVISTA
DA FUNDARTE

FLIMNDRRTE AND 47 / NUMERD 33 / JAMEIRO A LILHO DE 2047

CDITORA

SURDEZ E BILINGUISMO

Segundo Skliar (1999), tendo em vista as praticas clinicas
hegemonicas®, caracteristicas da educacdo de surdas/os por séculos, a
proposta de educacgdo bilingue pode ser definida como uma oposicdo aos
discursos e as praticas clinicas hegemoénicas e como um reconhecimento
politico da surdez como diferenca. O autor afirma ainda que a educacao
bilingue para surdas/os € mais do que o dominio de duas linguas, sendo
importante dimensiona-la para além do plano estrito das linguas a fim de
conferir-lhe sentido historico e politico. Do contrario, a proposta bilingue pode
ser deformada em um “dispositivo pedagogico “especial’, (...), em mais uma
utopia a ser rapidamente abandonada. Em sintese: a educac¢do bilingue pode
se transformar numa pedagogia “neo-metodologia”, colonialista, positivista,
ahistérica e despolitizada” (SKLIAR, 1999, p. 7).

N&o obstante, Skliar (op. cit) pontua a ambiguidade que perpassa o
sentido do termo “bilingue” na educagao de surdos, constituindo uma realidade
antes conflitiva do que harmoniosa e de intercambio cultural. Se em um
extremo localizam-se experiéncias educacionais em busca de um suposto
meio-termo entre lingua de sinais e lingua oficial, no outro polo “renovam-se as
imposicdes ouvintistas®” (SKLIAR, 1999, p. 9), havendo um deslocamento das
praticas tradicionais oralistas para a escrita e a leitura.

Skliar (1999) questiona para quais surdos estariam sendo pensados o0s
projetos de educacéo bilingue e indaga sobre quais surdos ficariam na periferia
destas propostas — os surdos das classes populares? Os surdos negros? Os

surdos analfabetos?

5 Praticas oralistas, como treino fonoarticulatério e leitura orofacial.

® Representacdo da surdez determinada por pessoas ouvintes.
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Por sua vez, Kyle (1999) pontua que os tdpicos curriculares s&o,
geralmente, expressos como questbes de traducao, isto é, curriculo ouvinte
traduzido na lingua de sinais, sem haver, como base para sua definicdo, um
exame das necessidades e habilidades da minoria. Sendo assim, € provavel
que as criancas surdas continuem a fracassar nesse curriculo — mesmo se a
lingua de sinais for utilizada. Além disso, sera que as criangas ouvintes de
grupos subalternizados estardo tendo sucesso nesse curriculo?

Dorziat (1999) afirma que, ndo obstante a importancia do uso da lingua
de sinais para o desenvolvimento pleno de qualquer ser humano, ndo basta
usar a lingua como instrumento. E mister torna-la simbolo de uma cultura
diferente. Do contrario, “corre-se o risco de, mesmo usando a lingua de sinais,
a cultura ouvinte e a forma de pensar ouvinte serem colocadas como centro do
processo educacional e, portanto, a concep¢do de normalizacdo ser
dominante, mesmo que de forma camuflada” (DORZIAT, 1999, p. 30). Sendo
assim, €& necessario reconhecer que a surdez faz dos surdos pessoas
diferentes, com formas préprias de assimilar e expressar o0 mundo.

Se o bilinguismo limitar-se ao “simples uso da lingua de sinais, unido a
uma gama variada de técnicas e procedimentos de ensino, o que assegurara
uma mudanc¢a na forma de ser e pensar das pessoas envolvidas?”, questiona
Dorziat (1999, p. 28). A autora reconhece que a lingua de sinais deve ser
respeitada e considerada, uma vez que a constituicdo da idiossincrasia do
surdo far-se-a por meio desta lingua, a qual dara, além disso, condicdes de os
surdos tornarem-se seres humanos na sua plenitude, através da apropriagdo
dos conceitos cientificos, disponiveis na educacao formal. Entretanto, o uso
dessa lingua ndo deve ser encarado como o término de todos os problemas
gue se apresentam no ensino, avalia.

Dessa forma, para Dorziat (1999), a educacdo de surdos deve ser

dimensionada além das questdes linguisticas e metodoldgicas, também no
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ambito das discussbes da educacdo como um todo, levando em consideracéo
a perspectiva dos conflitos de classe, raca, género, dentre outros.

Nesse sentido, Franco (1999) pontua que a discussdo acerca de um
curriculo para a educacéo de surdos nao deve limitar-se a aceitacdo da lingua
de sinais, visto que tal dado por si mesmo nado orienta uma nova abordagem
curricular, seria apenas uma mudanca na lingua em que se transmitem o0s
contetdos. E necessario, segundo Franco (1999), uma percepcéo do sujeito
surdo em sua totalidade e, ao mesmo tempo, nos aspectos especificos de sua

cognigao.

INTERSECCIONALIDADE ENTRE SURDEZ E RACIALIDADE

O termo “interseccionalidade” foi usado, inicialmente, para designar a
interdependéncia das relagdes de poder entre raga, sexo e classe. Sua origem
remonta ao Feminismo Negro do final dos anos de 1970 (HIRATA, 2014).

A partir dos anos de 1990, em uma perspectiva interdisciplinar,
Crenshaw e outras pesquisadoras de diferentes nacionalidades desenvolveram
pesquisas acerca da categoria “interseccionalidade” (HIRATA, 2014). Esta
seria uma proposta para “levar em conta as multiplas fontes da identidade”
(HIRATA, p. 62, 2014).

Segundo Crenshaw (2002), interseccionalidade é uma conceituacao que
associa sistemas multiplos de subordinacdo em busca de capturar as
consequéncias estruturais e dinAmicas da interacdo entre dois ou mais eixos

da subordinacdo, como género, raga, cor, etnia, classe social, etc.:

Utilizando uma metéafora de interseccdo, faremos inicialmente uma
analogia em que os varios eixos de poder, isto €, raca, etnia, género
e classe constituem as avenidas que estruturam os terrenos sociais,
econdmicos e politicos. E através delas que as dinamicas do
desempoderamento se movem. Essas vias sdo por vezes definidas
como eixos de poder distintos e mutuamente excludentes; o racismo,
por exemplo, é distinto do patriarcalismo, que por sua vez é diferente
da opressdo de classe. Na verdade, tais sistemas, frequientemente,
se sobrepdem e se cruzam, criando interseccdes complexas nas

MIRANDA, Viviane Marques. Surdez e racialidade: identidades em dialogo no espaco escolar?
. Revista da Fundarte, Montenegro, ano 17, n. 33,p.39-69, jul/dez. 2017.Disponivel em:
http://seer.fundarte.rs.gov.br/index.php/RevistadaFundarte/index>.

14 de julho de 2017

46



J REVISTA :
L DA FUNDARTE

quais dois, trés ou quatro eixos se entrecruzam. As mulheres
racializadas freqiientemente estdo posicionadas em um espaco onde
0 racismo ou a xenofobia, a classe e o género se encontram. Por
consequéncia, estdo sujeitas a serem atingidas pelo intenso fluxo de
trffego em todas essas vias. As mulheres racializadas e outros
grupos marcados por mdltiplas opressdes, posicionados nessas
interseccbes em virtude de suas identidades especificas, devem
negociar o “trafego” que flui através dos cruzamentos. Esta se torna
uma tarefa bastante perigosa quando o fluxo vem simultaneamente
de varias direcdes. Por vezes, os danos sdo causados quando o
impacto vindo de uma direcdo lanca vitimas no caminho de outro
fluxo contrario; em outras situacdes os danos resultam de colisBes
simultdneas. Esses s80 0s contextos em que os danos
interseccionais ocorrem — as desvantagens interagem com
vulnerabilidades preexistentes, produzindo uma dimensédo diferente
do desempoderamento (CRENSHAW ,2002, p. 177)

Pela definicdo de Crenshaw, € possivel verificar que ndo héa
hierarquizacdo de desigualdade na opresséo interseccional e embora a autora
focalize, sobretudo, os marcadores género, raca e classe social, outras/os
autoras/es incluem ainda diferentes estratos como deficiéncia, idade,

orientacao sexual, etc.:

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa
apreender a complexidade das identidades e das desigualdades
sociais por intermédio de um enfoque integrado. Ela refuta o
enclausuramento e a hierarquizacdo dos grandes eixos da
diferenciacdo social que sédo as categorias de sexo/género, classe,
raca, etnicidade, idade, deficiéncia e orientacdo sexual. O enfoque
interseccional vai além do simples reconhecimento da multiplicidade
dos sistemas de opressdo que opera a partir dessas categorias e
postula sua interacAo na producdo e na reproducdo das
desigualdades sociais (BILGE, 2009, p. 70 apud HIRATA, p. 62 — 63,
2014)

A partir de tais conceituacdes acerca da interseccionalidade, pode-se
pensar na questdo da surdez em seus entrecruzamentos com outras

categorias. As mulheres surdas nem sempre vivenciam o ouvintismo’ da

" *Ouvintismo” seria, segundo Skliar (2005, p. 15), um “conjunto de representagbes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.
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mesma forma (existem surdas brancas, negras, lésbicas, heterossexuais, de
classe social mais ou menos favorecida, oralizadas, nado oralizadas,
sinalizantes, ndo  sinalizantes, alfabetizadas, ndo  alfabetizadas,
semialfabetizadas, de beleza padrédo, de beleza fora do padrao hegemonico em
algum aspecto especifico ou em varios, etc.). Homens e mulheres surdos/as
nao vivenciam o ouvintismo de forma idéntica. Sexismo e ouvintismo podem
convergir e produzir formas especificas de subordinacao interseccional. Assim
como outros marcadores podem se cruzar com Sexismo e ouvintismo.

Quando o0 ouvintismo e o0 racismo convergem, temos uma forma
especifica de discriminacdo. Quando o0 sexismo, 0 ouvintismo e 0 racismo
convergem, temos outra forma especifica de discriminacdo. E quando nado se
consideram as vulnerabilidades interseccionais intragrupo, corre-se o risco de
obscurecer uma gama de violagcfes de direitos e de desconsiderar as multiplas
formas pelas quais a interseccionalidade pode configurar a vida das pessoas
surdas. A desconsideracdo de vulnerabilidades interseccionais intragrupo
contribui para o silenciamento das desigualdades e, por conseguinte, para o
desempoderamento das pessoas que sofrem formas especificas de
discriminacao.

Schucman (2012) pontua as desigualdades entre pessoas brancas e
negras no acesso a educacdo, a saude, ao mercado de trabalho, a moradia,
etc. Quando se superpbem marcadores raciais a outros é possivel notar as
consequéncias materiais da interseccionalidade. A diferenca de acesso entre

surdos e ouvintes a direitos basicos é saliente. E quando pensamos em surdos

Além disso, € nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepc¢des do ser
deficiente, do ndo ser ouvinte; percepcdes que legitimam as praticas terapéuticas habituais”.
Segundo Perlin (2005, p. 59), “ouvintismo’ designa o estudo do surdo do ponto de vista da
deficiéncia, da clinicalizacéo e da necessidade de normalizagdo”, além do estabelecimento de
“uma relagéo de poder e de dominagao graus variados, onde predomina a hegemonia [ouvinte]
através do discurso e do saber”.
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brancos e negros, conforme pontua Garcia (1999), a desigualdade no acesso
ao mercado de trabalho e a educacdo € evidente. Ou seja, a desigualdade
entre ouvintes brancos e negros no acesso aos direitos basicos nao
desaparece quando temos um coletivo excluido, unido por alguma marca
compartilhada.

Discorrendo acerca da dinamica da interseccionalidade, Crenshaw
(2002) explica que a discriminacédo racial interage com a discriminacdo de
género, produzindo efeitos especificos. Com isso, homens negros e mulheres
negras sédo, diferentemente, afetados/as pela discriminacdo racial. Por isso &
fundamental incorporar o conceito de género no contexto da analise do racismo
— 0 que possibilita desvelar ndo apenas a discriminacdo racial contra as
mulheres, “mas também permite um entendimento mais profundo das formas
especificas pelas quais 0 género configura a discriminacdo também enfrentada
pelos homens” (p. 173). Além disso, a focalizagao dessas diferengas permite
uma maior inclusao, pois se aplica tanto as diferencas entre as mulheres como
as diferencas entre mulheres e homens.

A autora (Crenshaw, 2002) pontua que a despeito de em termos de
direitos humanos, em que ndo se distingue género, existir a aspiracdo a
aplicacdo universal da lei — aspiracdo essa baseada nas experiéncias dos
homens e que desconsidera a experiéncia feminina, que é diferente da dos
homens — existem circunstancias especificas, vivenciadas pelas mulheres e
qgue devem ser levadas em consideracdo no entendimento das diferentes

formas que a discriminagao pode assumir:

Assim como é verdadeiro o fato de que todas as mulheres estéo, de
algum modo, sujeitas ao peso da discriminacdo de género, também é
verdade que outros fatores relacionados a suas identidades sociais,
tais como classe, casta, raca, cor, etnia, religido, origem nacional e
orientacdo sexual, sdo diferencas que fazem diferenca na forma
como varios grupos de mulheres vivenciam a discriminacdo. Tais
elementos diferenciais podem criar problemas e vulnerabilidades
exclusivos de subgrupos especificos de mulheres, ou que afetem
desproporcionalmente apenas algumas mulheres. (CRENSHAW,
2002, p. 173)
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Isto posto, incorporar a perspectiva racial na discussdo sobre surdez
pode ser positivo por focalizar a diferenca em nome de uma maior incluséo:
aplica-se tanto as diferencas entre surdas/os e ouvintes como as diferencas
entre surdas/os e surdas/os. De acordo com o raciocinio de Crenshaw (2002),
se € verdadeiro que todos os surdos estdo, de algum modo, sujeitos a
discriminacao ouvinte, também é verdadeiro que outros fatores relacionados as
suas multiplas identidades sociais sao diferencas que fazem diferenca na forma
como Varios grupos de surdas/os vivenciam a discriminacdo ouvinte. Tais
elementos diferenciais podem criar problemas e vulnerabilidades exclusivos de
subgrupos especificos de surdas/os, ou que afetem, desproporcionalmente,
apenas algumas/ns surdas/os.

E comum, nas discussdes sobre bilinguismo, dar enfoque predominante
as questdes linguistica e metodoldgica (Dorziat, 1999). Mas as vulnerabilidades
especificamente ligadas a surdez ndo devem obscurecer as diferencas
existentes entre as/os surdas/os e que marginalizam mais umas/uns do que
outras/os dentro e fora do préprio grupo.

A garantia de que todas/os as/os surdas/os sejam beneficiadas/os pelo
direito a uma educacédo bilingue que inclui a dimenséao racial exige que se dé
atencdo as varias formas pelas quais a racialidade intersecta-se com uma
gama de outras identidades e ao modo pelo qual essas intersecgdes
contribuem para a vulnerabilidade particular de diferentes grupos de surdas/os.

As experiéncias especificas de surdas/os de grupos étnicos ou raciais
definidos sdo muitas vezes obscurecidas dentro da categoria mais ampla da
surdez. Assim sendo, a extensdo total de sua vulnerabilidade interseccional

precisa ser mais investigada.
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Invisibilidade Interseccional: Quando a Diferenca Intragrupo nédo é
Problematizada

Segundo Crenshaw (2002), frequentemente, um certo grau de
invisibilidade envolve questbes relativas a mulheres que sofrem experiéncias
especificas de subordinacdo interseccional. Algumas razfes pelas quais a
discriminacado interseccional contra mulheres racialmente marcadas passa
despercebida podem ser descritas pelos conceitos de superinclusdo e de
subinclusao.

O termo “superinclusao” pretende dar conta da circunstancia em que um
problema especifico a um subgrupo é, grosso modo, definido como um
problema geral do grupo, como se atingisse ou pudesse atingir da mesma
forma a qualquer um dentro do grupo. O exemplo discutido por Crenshaw
(2002) é relativo ao trafico de mulheres. Tal problema é tratado apenas como
uma questao de género, mas, segundo a autora, quando se presta atencdo em
quais sdo as mulheres traficadas, é possivel observar a dimenséo racial e
social do problema associada a questdo de género. Sendo assim, € preciso
discutir como raca e outras formas correlatas de subordinagdo atuam na
producao de tais abusos.

Ja o termo “subinclusao”, segundo Crenshaw (2002), pretende dar conta
da explicacdo acerca de um fenbmeno que tem mais de uma dimensédo, mas &
enfocado apenas por um viés. A esterilizacdo de mulheres afro-americanas e
porto-riquenhas nos anos 50 nos Estados Unidos é um exemplo, pois a
questdo é, frequentemente, tratada apenas como de género, enquanto a
dimenséao racial do problema nao é abordada. Com isso, a distribuicao seletiva
dos abusos néo é devidamente investigada.

Em suma, “nas abordagens subinclusivas da discriminagao, a diferenca
torna invisivel um conjunto de problemas; enquanto que, em abordagens

superinclusivas, a propria diferencga ¢é invisivel” (CRENSHAW, 2002, p. 176).
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Dentro dessa probleméatica de nivelamento, é possivel discutir a
existéncia de pessoas surdas com multipla deficiéncia no espaco escolar que
acabam nédo recebendo a visibilidade que seria necesséaria nas politicas
publicas voltadas para formacdo de professoras/es, pois as iniciativas
governamentais entendem que a pessoa com surdez € apenas surda e que a
pessoa com deficiéncia intelectual tem apenas deficiéncia intelectual. Com
isso, formacdes para professoras/es voltadas ao desenvolvimento de praticas
educacionais especificas ao trabalho pedagdgico com os alunos surdos com
multipla deficiéncia acabam constituindo-se em verdadeiras raridades.

Além disso, na area da surdez é possivel localizar um discurso acerca
da capacidade cognitiva limitada do surdo que, supostamente, seria decorrente
da surdez. Em funcdo desse discurso, cria-se um mito, que € o de que 0s
surdos seriam cognitivamente limitados ou com algum nivel de deficiéncia
intelectual. Ora, existem sim pessoas surdas com deficiéncia intelectual
associada, mas trata-se de uma parcela do grupo e ndo do grupo em sua
totalidade.

Os pontos citados acima envolvem a questdo da parte pelo todo e da
invisibilizacdo de um conjunto de problemas em funcdo do nivelamento. Um
outro ponto que ainda poderia ser citado trata-se do quadro de baixas
expectativas escolares que, muitas vezes, é lido como um problema
relacionado a surdez apenas, sendo que outras formas de subordinagdo, como
a racial, por exemplo, podem estar atuando na producdo dos resultados. Mas
esses dados nédo séo, frequentemente, levados em consideracédo. O quadro de
baixas expectativas e resultados é visto como problema apenas da surdez e,
por extensao, da lingua e dos métodos de ensino.

A discussédo sobre bilinguismo deve levar em consideracdo, além de

guestBes linguisticas e metodoldgicas, a dimensao racial e outros eixos de
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subordinagédo que, porventura, possam atuar na producdo das desigualdades,
inclusive a questdo da multipla deficiéncia sensorial auditiva.

Desta sorte, € importante discutir a surdez em uma perspectiva
interseccional, pois possibilita o entendimento de que as complexas inter-
relacdes entre diferentes din@micas de hierarquizacéo social produzem resultados
especificos, cuja compreensdo ndo pode ser devidamente alcancada quando,
simplesmente, discute-se separadamente cada questdo, de forma somatoria. Além
disso, “a interseccionalidade é vista como uma das formas de combater as
opressdes multiplas e imbricadas, e, portanto, como um instrumento de luta
politica” (HIRATA, p. 69, 2014), sem a qual as multiplas formas conjugadas de
opressdo seriam facilmente apagadas ou simplificadas, contribuindo para a

reproducéo das desigualdades.

Invisibilidade Interseccional e Bilinguismo

No modelo bilingue, a LIBRAS €& considerada como lingua de
comunicacdo e de instrucdo e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita é
considerada a segunda lingua. Grosso modo, o bilinguismo destacaria,
sobretudo, praticas linguisticas e metodoldgicas. Desse modo, o curriculo se
constitui, conforme Skliar (2005), em um territério de colonizacdo dos ouvintes
sobre os surdos. Quando se pensa na surdez interseccional, entdo, o
silenciamento acaba sendo ainda maior.

Conforme observa Crenshaw (2002), a subordinacdo interseccional é
obscurecida por, basicamente, dois fatores: 1. Porque tende a atingir aqueles
gue sao marginalizados dentro de grupos marginalizados e 2. Porque o0s
paradigmas existentes ndo preveem de forma consistente esse tipo de
discriminagéo que é fruto de circunstancias por vezes complexas. Com isso,
sao desenvolvidos poucos estudos para fornecer mais conhecimento sobre o
assunto. Consequentemente, o fato de ndo se prever/estudar/investigar esse

tipo de vulnerabilidade gera outra dimenséo de vulnerabilidade, afirma. Sendo
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assim, do ponto de vista politico, como poderiam ser desenvolvidas politicas
publicas mais consistentes que contemplassem essa complexa realidade, se o
problema é invisivel?

O desenvolvimento de uma proposta bilingue critica passa pela
conscientizacdo de que o coletivo excluido de surdos é diferentemente afetado
pela discriminacdo e que esse fato produz outras vulnerabilidades. A producéao
de significados é complexa. Do ponto de vista surdo, a surdez ndo seria, em
tese, um problema. Do ponto de vista ouvinte, seria. Sendo assim, um surdo
branco na comunidade surda n&do teria sua condicdo auditiva vista como
desvantagem; mas, diante da comunidade ouvinte, ele seria marcado pelo
estigma da deficiéncia. Admitindo esse raciocinio como verdadeiro, um surdo
negro, por sua vez, na comunidade surda néo teria sua surdez vista como uma
desvantagem, posto que as implicacdes dessa condi¢cdo seriam unificadoras do
grupo. Entretanto, na comunidade ouvinte hegemonica, ele seria duplamente
excluido: em funcéo da deficiéncia e da negritude, embora isso hdo o poupasse
dos problemas da ‘subinclusdo’, conforme pontua Crenshaw (2002). E na
comunidade surda — esse surdo negro teria silenciada a discriminacdo
interseccional de que sofre? Haveria uma hierarquia de importancia para as
discriminacdes em funcéo das demandas do grupo a que se esta vinculado? &

Uma proposta bilingue critica seria aquela que, além de questbes
linguisticas e metodoldgicas, desenvolvesse dimensdes sociais que

contribuissem para um efetivo processo de conscientizacdo® dos sujeitos

8 Pretendemos discutir, brevemente, essas questfes adiante quando falarmos acerca do
conceito de ‘branquitude’.

9 “La concientizacion, entendida como proceso que permite la critica de las relaciones
conciencia-mundo, es la condicién para asumir el comportamiento humano frente al contexto
histérico-social. En el proceso de conocimiento, el hombre o la mujer tienden a comprometerse
con la realidad, siendo ésta una posibilidad que esta relacionada con la praxis humana. A
través de la concientizacion los sujetos asumen su compromiso historico en el proceso de
hacer y rehacer el mundo, dentro de posibilidades concretas, haciéndose y rehaciéndose
también a si mismos” (Streck et al, 2008)
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(FREIRE, 1987); incluiriam, portanto, racialidade, género, classe social, etc.
Investigando como as politicas publicas e as praticas de ensino podem moldar
as vidas de alunas/os surdas/os cujas identidades acumulam e entrecruzam
marcas sociais consideradas desvantajosas diferentemente de como podem
modelar as vidas daquelas/es surdas/os que ndo estdo expostas/os a mesma
combinacéo de fatores enfrentados pelas/os primeiras/os.

Crenshaw propde que se formulem protocolos especiais de pesquisa, a
fim de se desenvolver uma base de informacédo adequada para um exame mais
detalhado dos problemas ou das condicbes que estruturam as realidades

especificas da discriminacéo interseccional:

Assim, é preciso formular protocolos especiais de pesquisa, a fim de
desenvolver uma base de informacdo adequada a partir da qual se
analisem as consequéncias especificas da raca e do género. Esses
protocolos especiais de pesquisa podem envolver especialistas de
vérias éreas, que desenvolvam métodos de pesquisa capazes de
desvendar aspectos chave da subordinagdo interseccional. Essa
informacdo poderia, assim, formar a base para um exame mais
detalhado dos problemas ou das condicbes que estruturam as
realidades da vida de mulheres marginalizadas. (2002, p. 183)

No que concerne a propostas educacionais, € preciso articula-las de
forma a dimensionar, coerentemente, a problematica da interseccionalidade,
evitando a invisibilizacdo de identidades mais vulnerabilizadas como, por
exemplo, a da pessoa surda negra, da pessoa surda negra homossexual, da

mulher surda negra, da mulher surda negra homossexual, etc.

SURDEZ E RACIALIDADE NO ESPACO ESCOLAR - IDENTIDADES EM
DIALOGO?

Hall (2006) distingue trés concepcdes diferentes de identidade ao longo
do tempo. A do (1) sujeito do lluminismo, a do (2) sujeito socioldgico e a do (3)

sujeito pos-moderno. A concepcao iluminista de sujeito baseava-se em uma
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ideia individualista da pessoa humana como ente unificado e totalmente
centrado. Quando o individuo nascia, sua esséncia emergia e permanecia,
fundamentalmente, a mesma durante toda sua vida.

A concepcao socioldgica de sujeito, refletindo a crescente complexidade
do mundo moderno, entendia que a relagdo com outras pessoas e com 0
mundo formava o sujeito, inserindo-0 na cultura. A pessoa hascia com uma
esséncia que seria modificada pela interacdo com a sociedade. J4 a concepcéo
de sujeito pés-modernol® parte da ideia de que mudancas estruturais e
institucionais e a multiplicidade de sistemas de significacdo e representacao
cultural compdem as paisagens sociais do mundo com o qual o sujeito histérico
se relaciona, fornecendo modelos de identidade em transformacao continua, o
que inviabiliza concepg¢des de identidade fixa, essencial e permanente. Neste
caso, o sujeito é definido historicamente e ndo biologicamente.

Nas sociedades tradicionais, o passado é venerado, a tradicdo regula
todas as relacbes e insere qualquer atividade ou experiéncia particular na
continuidade do passado. Ao passo que as sociedades modernas se
caracterizam por constantes e rapidas mudancas, com énfase na
descontinuidade, na fragmentacédo, na ruptura e no deslocamento.

Esses processos de mudanca na modernidade tardia, entre eles a
globalizag&o, provocam impactos sobre a identidade cultural. A modernidade
consiste em rompimentos continuos com a condicdo precedente, além de
constantes fragmentacgdes internas, o que produz uma pluralidade de centros
de poder e ndo um poder centralizado como nas sociedades tradicionais. Com

isso, as diferentes divisbes e antagonismos sociais, produtos dessa

10 Para Hall (2006), o grande marco da modernidade tardia ou da p6s-modernidade seriam os
anos sessenta, nos quais o0 mundo estava em efervescéncia cultural e social. Emergiram
movimentos sociais feministas, estudantis, juvenis contraculturais e antibelicistas, ocorreram
lutas por direitos civis, movimentos revolucionarios do “Terceiro Mundo”, etc.
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modernidade, produzem, por sua vez, uma variedade de diferentes identidades
para os individuos, desarticulando as identidades estaveis do passado.

Para Hall (2006), as identidades séao contraditérias: se cruzam e se
deslocam mutuamente tanto fora, na sociedade, quanto dentro, na cabeca de
cada individuo. Sendo assim, ndo existe uma identidade especifica, por
exemplo, de classe social, que abranja todas as outras identidades do mesmo
individuo em uma identidade mestra e Unica. As identificacdes rivais
(orientagd@o politica: conservadora ou liberal; género: feminino ou masculino;
classe social: elite ou povo: raca: branco ou negro) e as identificacbes
deslocantes feitas pela combinacdo de quaisquer das identidades que um
mesmo individuo pode trazer (mulher negra assalariada; mulher branca
assalariada; mulher negra da elite e mulher branca da elite) poderé&o facilmente
ser manipuladas na politica no jogo das identidades.

Dessa forma, conclui o autor (2006), a pluralizacdo e a fragmentacao
das identidades traz consequéncias politicas, pois, dependendo de qual fator
prevaleca em determinado momento, no jogo das identidades: género, raca,
orientacdo politica ou classe social, as pessoas poderdo ser levadas a
identificacdo ou ndo com determinado partido politico ou questdo social.

Bauman (2005) assinala que o pertencimento e a identidade ndo tém a
solidez de uma rocha e ndo sao garantidos para toda a vida, sendo bastante
negociaveis e revogaveis. Nossas existéncias individuais, continua o autor, séo
fatiadas em uma sucesséo de episddios fragilmente conectados. Além disso,
para o autor, a “identidade” seria uma condicdo ambivalente, que é resultado
de negociacdo permanente entre 0 que a sociedade espera do sujeito e 0 que
0 sujeito deseja.

Nesta perspectiva, poder-se-ia questionar o constructo “identidade
surda” baseado na deficiéncia auditiva associada ao uso da lingua de sinais

como ndo se constituindo em uma entidade monolitica e homogénea? Seria,
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antes, conforme Hall (2006) e Bauman (2005), ambivalente, fragil, eternamente
provisodria, inacabada e em negociacdo permanente com outras identidades.

A partir dessa negociacao, nao raro tensa, entre diferentes identidades e
dessa condicdo eternamente provisoria, € preciso, segundo Bauman (2005),
estar em alerta constante para defender as identidades de nossa escolha em
relacdo as identidades que nos sdo lancadas pela sociedade. Deste modo,
discorrendo acerca do contexto dos Estados Unidos, Garcia (1999) relata que,
sob o julgamento de incapacidade, a comunidade dos surdos € vista como uma
entidade formada de pessoas que ndo podem ouvir. Por sua vez, Skliar (2005)
salienta que “os surdos sao definidos a partir de supostos tracos negativos,
percebidos como exemplos de um desvio de normalidade” (p. 12-13). Com
isso, outras dimensdes da diferenca!', mesmo quando salientes — como raca,
género, orientagdo sexual ou outras — acabam sendo consideradas
secundarias a diferenca da surdez.

Garcia (1999) expbe a mundividéncia dicotbmica que permeia a
comunidade surda americana — o mundo seria visto como sendo dividido entre
surdos e ouvintes. Os surdos se veem como uma minoria linguistico-cultural e
nNao como incapazes. Mas como 0 senso comum insiste em ver a surdez como
incapacidade e a comunidade surda ainda luta pelo reconhecimento da surdez
como diferenca e ndo como deficiéncia, existe uma dificuldade em se discutir
raga, etnia e outras dimensdes da diferenga dentro da comunidade. Sendo
assim, a visao de mundo dicotdmica € necessaria, segundo Garcia (1999), para

construir uma comunidade de surdos internamente coesiva, autoconsciente e

1 Entenda-se “diferenga”, conforme Skliar (2005), isto é, “como uma construcao historica e
social, efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de significacdo e de representacdes
compartilhadas entre surdos” (p. 13).
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orgulhosa e, ao mesmo tempo, marcar sua diferenga em relagédo aos ouvintes
gue oS veem como incapazes.
A surdez é encarada como a primeira identidade do surdo:

Na educacdo dos surdos, a ideologia dominante é que a raca e a
etnicidade de uma crianca surda sao irrelevantes. No “mundo
ouvinte”, a surdez é sua “caracteristica” primaria. No “mundo dos
surdos”, ser surdo € sua primeira identidade. A ideologia dominante
na educacdo dos surdos é essa porque os estudantes séo surdos,
eles ndo sdo influenciados pela lingua e cultura de suas casas. Esta
crenca se manifesta em duas formas. Os educadores que possuem
uma visdo patoldgica da surdez véem a ragca como uma incapacidade
secundéria adicional. Esses educadores que tém uma visdo cultural
da surdez, véem a ragca como irrelevante. A identidade bésica (e

Unica) de um surdo é sua identidade de surdo. (GARCIA, 1999, p.
154)

Sendo assim, “a cegueira a cor esta difundida” (GARCIA, 1999, p. 155),
as identidades interseccionais sdao apagadas, produzindo uma invisibilidade
interseccional, e qualquer outra marca identitaria € vista como secundaria a
surdez na comunidade surda e na comunidade ouvinte, conforme a autora.
Essa invisibilizacdo contribui para a negacdo das diferencas e dos privilégios,
bem como para o ndo reconhecimento das desigualdades entre surdos brancos
e surdos negros. Estes tém menos chances de ocupar postos de trabalho de
maior status e também desenvolvem menor escolariza¢do. As mulheres surdas
€ negras, por sua vez, representam sempre, segundo Mindel e Vernon (1972
apud SKLIAR, 2005), o percentual mais baixo na escala de ocupacéo,
enquanto que os homens surdos e brancos sempre se situam no quadro
superior.

Skliar (2005) adverte que, ocasionalmente, ao se falar dos “surdos”
pode-se, mesmo que involuntariamente, “descrever somente os surdos
homens, brancos, de classe média, que freqientam as instituicdes escolares,
gue fazem parte dos movimentos de resisténcia, que lutam pelos seus direitos
lingUisticos e de cidadania” (p. 14). No entanto, continua o autor, os surdos néo
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constituem um grupo homogéneo em cujo interior se estabelecem processos

sélidos de identificacdo entre seus membros.

Também fazem parte dessa configuragdo que denominamos
“surdos”, os surdos das classes populares, os surdos que ndo sabem
gue sao surdos, as mulheres surdas, os surdos negros, os surdos
meninos de rua, entre outros, e, ainda, os receios, as assimetrias de
poder entre surdos, os privilégios, a falta de compromisso com as
reivindicac¢des sociais, etc. (SKLIAR, 2005, p. 14)

Por consequéncia, os multiplos recortes de identidade, cultura,
comunidade, etnia, género, sexualidade, etc. devem ser discutidos na
perspectiva da surdez como denominador comum a fim de que se evite a
invisibilizacdo interseccional e se avance para além do binarismo
surdo/ouvinte, lingua de sinais/lingua oral, normalidade/deficiéncia, pois essa
polarizacéo acaba, muitas vezes, colaborando para a sobredita invisibilizacao.

Perlin (2005) propde uma classificagdo das identidades surdas, em que
a surdez é a identidade central: “A identidade surda sempre esta em
proximidade, em situacdo de necessidade com o outro igual. O sujeito surdo
nas suas multiplas identidades sempre estd em situacédo de necessidade diante
da identidade surda” (p. 53). A autora propde uma categorizagdo em que a
relacdo da surdez com a audicdo e o uso da lingua de sinais seriam os dois
eixos complementares. E possivel questionar, na proposta de Perlin (2005), se
essa classificacdo ndo seria niveladora, uma vez que a diversidade de
identidades no interior da surdez é classificada, desconsiderando outros
marcadores sociais, como 0s raciais e de género, por exemplo, que,
porventura, possam interagir com a surdez, produzindo vulnerabilidades e

necessidades especificas.
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Branquitude e Surdez

Schucman (2012), conceituando “branquitude”, afirma que este seria um
sistema de privilégios em que sujeitos de aparéncia branca'? adquirem
vantagens simbolicas e materiais em relagdo aos ndo brancos.

Alguns dos privilégios que caracterizam essa posicdo de poder podem

ser descritos, segundo a autora, por: a) invisibilidade, que se materializa,
diariamente, por meio da falta de percepcdo do individuo branco como ser
racializado. Neste caso, a brancura € vista pelos proprios sujeitos brancos
como algo “natural” e “normal”, produzindo vantagens sociais. Os sujeitos n&o
brancos € que teriam raca e, com isso, seus tracos fenotipicos seriam
associados a esteredtipos sociais e morais negativos; b) privilégios materiais,
que os brancos tém em relacdo aos nédo brancos, como facilidades no acesso a
habitacdo, a hipoteca, a educacéo, a oportunidade de emprego, a transferéncia

de riqueza herdada entre as geracdes, aos indices de mortalidade da

12 “Definir o que é branquitude e quem sdo os sujeitos que ocupam lugares sociais e subjetivos
da branquitude é o né conceitual que esta no bojo dos estudos contemporaneos sobre
identidade branca. Isso porque, nesta definicdo, as categorias socioldgicas de etnia, cor,
cultura e raca se entrecruzam, se colam e se descolam umas das outras, dependendo do Pais,
regido, histéria, interesses politicos e época em que estamos investigando. Ser branco e
ocupar o lugar simbdlico de branquitude ndo é algo estabelecido por questdes apenas
genéticas, mas sobretudo por posi¢des e lugares sociais que 0s sujeitos ocupam. Portanto, a
branquitude precisa ser considerada “como a posi¢do do sujeito, surgida na confluéncia de
eventos histéricos e politicos determinaveis” (Steyn, 2004, p. 121). Neste sentido, ser branco
tem significados diferentes compartilhados culturalmente em diferentes lugares. Nos EUA ser
branco estd estritamente ligado a origem étnica e genética de cada pessoa; no Brasil esta
ligado & aparéncia, ao status e ao fenétipo; na Africa do Sul fenétipo e origem s&o importantes
demarcadores de brancura. Podemos entdo concordar com Sovik (2004), que argumentou que,
no Brasil, “ser branco exige pele clara, feigbes europeias, cabelo liso; ser branco no Brasil é
uma fungao social e implica desempenhar um papel que carrega em si uma certa autoridade ou
respeito automatico, permitindo transito, eliminando barreiras. Ser branco ndo exclui ter sangue
negro.” (Sovik, 2004 p. 366). Assim, a branquitude é entendida como uma posicao em que
sujeitos que ocupam esta posicao foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao
acesso a recursos materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo
imperialismo, e que se mantém e séo preservados na contemporaneidade. Portanto, para se
entender a branquitude € importante entender de que forma se constroem as estruturas de
poder concretas em que as desigualdades raciais se ancoram” (SCHUCMAN, 2012, p. 23).
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populacdo brasileira; na dindmica do mercado de trabalho; nas condigbes
materiais de vida e no acesso ao poder institucional, politicas publicas e
marcos legais; c) privilégios simbdlicos, que sao atributos e significados
positivos ligados a identidade racial branca, tais como inteligéncia, beleza,
educacéo, progresso, etc. Com isso, a branquitude € vista como o lugar racial
de superioridade, sendo supervalorizada.

Schucman (2012) pontua que a maioria dos brancos acaba tirando
proveito da opressao racial tanto quanto do racismo e tendo vantagem no
preenchimento das posi¢des privilegiadas na estrutura de classes. “Além disso,
os brancos tém privilégios menos concretos, mas que sao fundamentais no que
se refere ao sentimento e a constituicdo da identidade dos individuos, tais
como honra, status, dignidade e direito a autodeterminacdo” (SCHUCMAN,
2012, p. 26).

O conceito de branquitude € fundamental para se compreender um
pouco a dinamica das relacbes na constituicdo das identidades surdas
interseccionais. Na comunidade surda americana, existe, conforme pontua
Garcia (1999), uma cegueira a cor, segundo a qual a identidade dos surdos
deve ser a identidade primaria ou a Unica identidade a ser abracada.

A identidade raramente € vista em sua complexidade e multiplicidade.
E ainda comum para um surdo que é branco perguntar a um surdo de
cor “O que vocé é primeiro? Vocé primeiro é surdo? Ou vocé é negro
primeiro e depois surdo?” Esse tipo de pergunta resulta na resposta
cada vez mais ouvida dos surdos afro-americanos de que eles séo
surdos e negros. Eles ndo podem negar sua cor ou sua surdez
porque ambas estdo sempre com eles. Eles lembram aos outros que
a surdez € invisivel até que vocé comece a se comunicar — usando 0s
sinais com outros, ou escrevendo ou tentando falar com aqueles que
ndo conhecem a lingua de sinais. Entretanto, a cor da pele é saliente.
Todos a véem, mesmo aqueles que fingem n&o perceber, serem
cegos a cor. As pessoas véem um homem negro descendo a rua, hdo

um homem surdo e reagem primeiro a cor da pele nao a surdez.
(GARCIA, 1999, p. 155)

A autora (1999) assinala ainda que é um desafio a lealdade do surdo

negro a questao sobre qual marca social viria primeiro em sua identidade: a
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surdez ou a negritude. Tal pergunta baseia-se, segundo a autora, na crenca de
que os surdos negros possuiriam lealdades competitivas e ndo podem ser
completamente confiaveis.

Aos surdos brancos nao se pergunta se eles sdo surdos primeiro ou
brancos primeiro. Isto mostra, segundo Garcia (1999), que a hegemonia da
raca branca penetra mesmo na comunidade dos surdos. Podemos encarar
como privilégio ter a racialidade vista como neutra por ser branca
(SCHUCMAN, 2012).

Por outro lado, embora possa parecer paradoxal, a identidade negra de
um surdo ser invisibilizada na comunidade ndo ocorre pelas mesmas razfes
que um surdo branco nédo precisa pensar sobre sua raga. Uma pessoa negra
com surdez teria uma identidade “concorrente” a surdez; esse fato causaria
uma série de desvantagens dentro e fora da comunidade surda, que reproduz a
branquitude, conforme descrito acima, e, consequentemente, acarreta
demandas especificas para esse sujeito. No entanto, essa racialidade seria
sobreposta pela surdez, encarada como identidade primaria. Com isso, a
identidade negra (ou ndo branca) seria silenciada, invisibilizada ou, até mesmo,
negada. Em suma, o processo seria diferente daquele relacionado a
invisibilidade racial branca, cuja tbnica, segundo Schucman (2012), sao
privilégios materiais e simbolicos, constantemente atualizados.

Finalmente, as identidades se constroem a partir de movimentos
dialéticos que articulam semelhancas e diferencas, permanéncias e
transformacdes. Segundo Schucman (2012), identidade € semelhanca e
diferenca, ao mesmo tempo. Com isso, podemos entender essa construcao de
identidade surda interseccional como a interacdo de caracteristicas
compartilhadas dentro do grupo em oposicao a diferenca de outros grupos e,

ao mesmo tempo, como diferengas internas ao grupo que tensionam essas
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relacdes, produzindo aproximacdes e distanciamentos dentro e fora da

comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa bibliografica de cunho qualitativo pretendeu discutir e
relacionar surdez e racialidade a partir do conceito de interseccionalidade. O
trabalho questionou a hierarquizacdo de opressdo, comum na area da surdez,
onde a identidade surda é sobreposta a outras categorias identitarias. A
educacao bilingue descrita na base legal analisada estaria colaborando com
essa sobreposicdo quando ndo propde uma discussdo da complexidade da
questao para além do binarismo surdez/audicédo, lingua de sinais/lingua oral? A
resposta a essa pergunta carece de pesquisas e estudos, que — espero eu —
este trabalho possa instigar.

Nas bases legais analisadas, Lei n° 10.436/02, Decreto n°® 5.626/05, Lei
n°® 13.005/14 e no documento da Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educacdo e Cultura (SEESP/MEC, 2003), “Estratégias para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais”, pdde-se
verificar o enfoque, eminentemente linguistico e metodologico, bem como a
desarticulacdo com outras bases legais como a Lei n° 10.639/03, que institui a
obrigatoriedade do ensino de conteudos referentes a Histdria e a Cultura Afro-
Brasileira no ambito de todo o curriculo escolar. Com isso, a educacao bilingue
para pessoas surdas acaba se transformando em uma tradugéo ou adaptacao
do curriculo regular para a LIBRAS, o que, por sua vez, traz consequéncias
como as apontadas por Skliar (2005), a saber: a educacéao bilingue transforma-
se em uma pedagogia “neo-metodologia”, territério seguro de colonizagao e de

producéo de fracasso escolar.
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Além disso, a pesquisa questiona se a educacéo bilingue tem pensado e
incluido a/o surda/o com multipla deficiéncia; a/o surda/o negra/o; as/os adultos
surdos nao alfabetizados, a mulher surda, etc. Afinal, para que surda/o esse
bilinguismo é pensado e discutido? Para os “surdos homens, brancos, de
classe média, que frequientam as instituicdes escolares, que fazem parte dos
movimentos de resisténcia, que lutam pelos seus direitos linguisticos e de
cidadania”? (SKLIAR, 2005, p. 14).

Conclui-se que a discussédo acerca de uma proposta de ensino para a
educacdo de surdos ndo deve limitar-se a aceitacdo da lingua de sinais. A
educacdo de surdos deve ser dimensionada além de questbes linguisticas e
metodoldgicas; deve figurar no ambito das discussdes da educacdo como um
todo, levando em consideracéo, por exemplo, a promocéo da igualdade racial e
de género.

Nesse sentido, o conceito de interseccionalidade vem a contribuir com a
discussdo, pois visa apreender a complexidade das identidades e das
desigualdades sociais por intermédio de um enfoque integrado, refutando a
simplificacdo somatdria das desvantagens sociais e a hierarquizacdo da
opressao.

Além disso, o conceito de branquitude também é fundamental para se
compreender um pouco a dinamica das relagbes na constituicAo das
identidades surdas interseccionais. E comum encarar-se a surdez como
identidade principal ou até mesmo como a unica identidade a ser construida. O
privilégio da branquitude perpassa a experiéncia surda, bem como o racismo
esta presente na experiéncia de ser surda/o.

Por isso a incorporacéo da perspectiva racial na discussao sobre surdez
pode ser positiva, por potencializar a focalizacao da diferenca em nome de uma
maior inclusdo e por potencializar o enfrentamento de problemas como o da

subinclusao/superincluséo.
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A garantia de que todas/os as/os surdas/os sejam beneficiadas/os pelo
direito a uma educacéao bilingue que inclua a dimensao racial exige que se dé
atencdo as varias formas pelas quais a racialidade intersecta-se com uma
gama de outras identidades e ao modo pelo qual essas interseccdes
contribuem para a vulnerabilidade particular de diferentes grupos de surdas/os.
A invisibilizacdo dessas circunstancias contribui para a negacao das diferencas
e dos privilégios, bem como para o ndo reconhecimento das desigualdades no
interior do proprio grupo, produzindo diferentes assimetrias de poder e afetando
desproporcionalmente as pessoas surdas.

As experiéncias especificas de surdas/os de grupos étnicos ou raciais
definidos sdo muitas vezes obscurecidas dentro da categoria mais ampla da
surdez. Por isso, o recorte racial — dentre outros — deve ser incluido na
perspectiva do bilinguismo a fim de que se evite a invisibilizagdo interseccional
e se avance para além do binarismo surdo/ouvinte, lingua de sinais/lingua oral,
normalidade/deficiéncia. E necessario racializar politicamente o debate sobre

bilinguismao.
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