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Resumo: O artigo apresenta duas concepcgdes freirianas em seus sentidos fomentadores de uma
Educacdo para a Paz. Apresenta contextos histéricos e conceituais sobre a temética da Educagédo
para a Paz e as contribuicdes do tedrico para a sua construg¢do. Indica duas concepgdes freirianas
como contribuiges neste sentido: a educacéo para a liberdade e o papel da escuta impresso pelo
tedrico. Por fim, afirma sobre a necessidade da tomada de consciéncia acerca do modelo mental que
favorece a construgdo de uma cultura de violéncia, os meios coercitivos do sistema que controlam a
subjetividade do outro para colonizad-lo e os processos de naturalizacdo da violéncia para
desconstrui-la.
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Abstract: The paper presents two Freirean conceptions in their sense of promoting an Education for
Peace. It presents historical and conceptual contexts on the Education for Peace theme and the
theorist's contributions to its construction. It indicates two Freirean conceptions as contributions in this
sense: education for freedom and the role of listening as expressed by the theorist. Finally, it states
the need to become aware of the mental model that favors the construction of a culture of violence,
the coercive means of the system that control the subjectivity of others to colonize them and the
processes of naturalizing violence to deconstruct it.
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Introducao

Numa busca conceitual do verbete educacdo vé-se sua definicho como
conjunto de procedimentos, métodos, pedagogias e formas de ensino cujo intento é
a fomentacdo do desenvolvimento da pessoa em seus aspectos fisicos, intelectuais
e morais. Por essa via é possivel inferir que se trata de um processo que abarca
saberes inter, pluri e transdisciplinares.

No que se refere a etimologia da palavra, sua origem € derivada de educare,
gue denota o aspecto primitivo do atendimento das necessidades basicas de uma
pessoa (alimentacdo e/ou cuidado) e educere, que indica seu aspecto transformador
a partir dos significados: trazer para fora, modificar um estado (LIBANEO, 2018).

Em termos de espaco, alimentados pelo sentido mais amplo impresso pelo
termo educere, educacdo transcende a realidade exclusivamente escolar (como
Unico espaco educativo possivel). Dessa forma, educacéo e/ou educar representa a
transformacdo e desenvolvimento de diversas aprendizagens e para além de
espacos e tempos definidos (VIANNA, 2006).

Esse direcionamento do vocabulo expressa o sentido de educar e/ou da
educacgédo como alimentado pela perspectiva de transformacéo positiva das pessoas.
Assim, conforme Sampaio et al (2002) a educagao “[...] se operacionaliza na medida
em que constréi e reconstroi a cultura, constroi e democratiza saberes, inclui atores,
rememora a histéria, mitos e ritos e projeta sinais da sociedade futura que ela ajuda
a edificar costurando atos e pactos no tecido social (SAMPAIO et al, 2002, p.166).”

A perspectiva freiriana acerca do papel de educar compreende-a com a
finalidade de “[...] construir, € libertar o0 homem do determinismo, passando a
reconhecer o papel da historia e a questdo da identidade cultural, tanto em sua
dimenséo individual, como na prética pedagdgica proposta. A concepcdo de
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educacado em Paulo Freire percebe o homem como ser auténomo” (VIANNA, 2006,
p. 133).

Nesse aspecto indagamos: como educar para a paz?

N&o almejando indicar respostas estanques ou definitivas, mas sim, trazer
reflexdes sobre o tema, este artigo, que possui elementos ensaisticos, tem como
objetivo apresentar duas concepcdes freirianas em seus sentidos fomentadores do
que pode ser concebido como uma Educacdo para a Paz (EP). Para isto, em
termos metodoldgicos de sua organizacgdo, inicia com a apresentacdo de contextos
histéricos e conceituais sobre a tematica para posterior apresentacdo das

contribuicdes do tedrico para a construcdo de uma EP.

Contextos historicos de uma Educacéo para a Paz

De acordo com a ONU, a Cultura de Paz (CP) é um conjunto de valores,
atitudes, tradicdes, comportamentos e estilos de vida, baseados no respeito pleno a
vida, na promogao de todos os direitos humanos, no fim da violéncia, na promocéo e
pratica de nao-violéncia por meio da educacédo, do didlogo e da cooperagcdo e no
cuidado e protecdo do meio ambiente (ONU, 1999, p. 1).

Na educacdo, a necessidade de uma EP tem seu inicio como fruto da
inquietacao, “[...] sentido de responsabilidade e necessidade de uma acao urgente,
que surge entre os educadores europeus frente as destruicbes causadas pela
Primeira Guerra Mundial" (RABANNI, 2003, p. 66). Avangando no tempo, “[...] com o
fim da Segunda Guerra Mundial (1945), movimentos pela Paz comecaram a exercer
pressao a favor da introducdo de estudos para a paz nos sistemas educacionais”
(RABBANI, 2003, p. 70). Os governos edificaram, nesse mesmo ano, a Organizagéo
das Nacbes Unidas (ONU). Ainda em 1945, a ONU criou um organismo especifico
para tratar das questbes da educagdo em geral e da EP em particular — a

Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura (Unesco).
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Desde o inicio da década de 1990, a Unesco vem ampliando pesquisas sobre

um novo paradigma da educacéo fundamentada na CP. Nesse sentido, “[...] através
de vérios organismos internacionais e pela Comissao Internacional sobre Educacéo
para o Século XXI, ressalta quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a conviver e aprender a ser” (SANTOS, 2018, p. 90). Essa abordagem
transdisciplinar possibilita o desenvolvimento desses alicerces e estimula o
desenvolvimento do equilibrio entre a pessoa interior e a pessoa exterior; entre a
raz&o e o sentimento (SANTOS, 2018).

A EP “[...] surge como a vertente educacional na CP, um campo construido e
pensado com acles pedagdgicas voltadas ao esclarecimento sobre a cultura das
violéncias em seu processo de mudangas para uma CP” (SALLES FILHO, 2016, p.
141).

Algumas necessidades e estratégias na construcdo de uma EP sao
necessarias, como uma ‘relagdo educador-educando fundamentada no afeto,
respeito e didlogo; um ensino que incorpore a dimensdo dos valores éticos e
humanos; processos decisorios democraticos, com a efetiva participacdo dos alunos
e de seus pais nos destinos da comunidade escolar’ (MILANI, 2003, p. 39). O autor
ressalta ainda a importancia da “implementacdo de programas de capacitagao
continuada de professores; aproveitamento das oportunidades educativas para o
aprendizado do respeito as diferencas e a resolucdo pacifica de conflitos; abandono
do modelo vigente de competicdo e individualismo por outro, fundamentado na
cooperagao e trabalho conjunto, etc.” (MILANI, 2003, p. 39).

Em nosso pais, a sensibilizacdo pela CP na educacdo é ampliada a partir de
2018, quando a Lei n°® 13.663, de 14 de maio de 2018 (BRASIL, 2018), alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao no art. 12, em dois incisos indicando como
responsabilidade das escolas: o desenvolvimento de atividades de prevencédo a
violéncia e a promocéo da CP (EMEDIATO, 2020). Dada a incumbéncia institucional,
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corrobora-se a irrefutavel necessidade de ampliar conhecimentos/caminhos para a
efetivacdo da EP.

A construcdo da paz € um desafio transdisciplinar, envolve diversos atores, a
compreensdo dos processos soécio-histéricos de construcdo e naturalizacdo da
violéncia para sua posterior desconstrucdo, assim como a desconstrucdo de
processos de colonizacdo da subjetividade do outro ser humano - mas ndo é
sinbnimo de EP, embora esta seja intrinsecamente ligada a construcdo dela
(DUARTE, 2022).

A EP é um processo pedagdgico continuo no qual a paz é compreendida
como condicdo sine qua non para o desenvolvimento humano. Salles Filho
argumenta ainda que “[...] a EP é um campo de ensino, que pode e precisa ser
estudado, devidamente articulado com a CP, para que sejam definidos seus
aspectos basicos devidamente claros e dotados de aplicabilidade no cotidiano
educacional” (SALLES FILHO, 2016, p.141). Por outro lado, o autor critica a
auséncia de articulagdo, no Brasil, entre a CP e a EP: “...) com principios
educacionais mais amplos e atentos a realidade de nosso pais. Vemos que a
discussdo mais ampla tem um viés eurocéntrico, com formas de convivéncias e
violéncias que tem aproximacodes e diferencas com a realidade da América Latina e
do Brasil” (SALLES FILHO, 2016, p.140).

A EP é um campo de conhecimento ainda em construcéo, ela € o candeeiro,
€ o lugar mais potente para a construcao efetiva de uma CP, que, mais do que

nunca, urge em se presentificar em nosso mundo contemporaneo.

Aspectos conceituais relacionados a construc¢ao da paz

A compreensdo do que significa paz difere nas diversas culturas. A
conceituacgédo tradicional é ligada ao conceito de paz ocidental, onde essa, “além de

ser prépria de nossa tradicdo cultural, € a dominante no mundo (...). Essa concepcéao
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ocidental foi herdada do conceito de pax romana; um conceito pobre e insuficiente,
que se refere unicamente a auséncia de conflitos bélicos entre os estados” (JARES,
2002, p. 122).

Essa percepcdo traz uma imagem passiva da paz, onde a capacidade de
atuacdo em relacdo a paz é reservada ao Estado, onde este seria 0 responsavel em
regular as relagbes sobre violéncia e nao violéncia (JARES, 2002). Assim sendo, “a
Unica alternativa possivel & violéncia € a repressao, ou a culpabilizacédo de alguns, o
enfrentamento e o ndo acolhimento de problemas sociais e humanos que geram as
violéncias” (SALLES FILHO, 2014, p. 178).

Com a difusao que se fez da ideia tradicional de paz, “especialmente pelo
proprio sistema educativo, € mais facil concretizar a ideia de guerra e o que gira em
torno dela do que a ideia de paz, que parece condenada ao vazio, a uma nao-
existéncia dificil de concretizar e precisar’ (JARES, 2002, p.123). A perspectiva
passiva da paz limita “a criagdo, o desenvolvimento de caminhos pedagdgicos ou
educacionais, uma vez que paz e Vvioléncia nao sao vistas em sua
complementaridade, mas sim como antagénicas” (SALLES FILHO, 2014, p. 178).

A paz é associada a ideias como “ndo-agressao bélica e, em geral, como a
auséncia de todo tipo de conflitol. Conceito pobre, classista e interessado
politicamente e até mesmo perverso, em certo sentido, visto que mantém o status
quo vigente” (JARES, 2002, p. 123). Jares assim como Galtung concluem “que
existe hoje uma "pobreza do conceito de paz dominante" (Galtung, 1985, p. 99), que
€ necessario reformular” (JARES, 2002, p. 123).

A paz nao é o contrario de guerra, “mas sim de sua antitese, que é a
violéncia, dado que a guerra € apenas um tipo de violéncia, mas ndo o unico”

(JARES, 2002, p. 123). Galtung aborda que a violéncia pode ser direta ou estrutural:

! De forma bem simplificada, conflito pode ser compreendido como “[...] 0 processo que comeca
quando uma parte percebe que a outra parte frustrou ou vai frustrar seus interesses” (HAMPTON,
1991 apud CIAMPONE, KURCGANT, 2016, p. 42), frustrou ou vai frustrar suas necessidades
(ROSENBERG, 2006).
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“O tipo de violéncia na qual existe um ator que comete a violéncia chamaremos de
violéncia direta, e a violéncia na qual ndo hd um ator chamaremos de violéncia
estrutural ou indireta” (GALTUNG, 1985, p.103 apud JARES, 2002, p. 124).

Compreendemos a violéncia estrutural ou indireta como aquela que

[...] oferece um marco a violéncia do comportamento e se aplica tanto as
estruturas organizadas e institucionalizadas da familia como aos sistemas
econdmicos, culturais e politicos que conduzem a opressédo de grupos,
classes, nacdes e individuos, aos quais sdo negadas conquistas da
sociedade, tornando-os mais vulneraveis que outros ao sofrimento e a
morte. Conforme assinala Boulding (1981), essas estruturas influenciam
profundamente as praticas de socializagao, levando os individuos a aceitar
ou a infligir sofrimentos, segundo o papel que lhes corresponda, de forma
“naturalizada”. (MINAYO, 1994, p. 8).

Quanto as estruturas organizadas e institucionalizadas dos sistemas que nos
atravessam (familiar, culturais, econémicos e politicos), a forma como nos
relacionamos conosco, com a hatureza e com as outras pessoas tem ampla relagédo
com a violéncia estrutural que permeia esses sistemas e, assim sendo, atravessa
nossa histéria pessoal e relacdes intergeracionais, onde certas concepg¢des sao
transmitidas e vao se reproduzindo de forma naturalizada.

Considerando que ha um imbricamento entre as nossas aprendizagens
sociais (derivadas da cultura, da familia e das demais inter-relagbes sociais) e
nossas compreensoes/internalizacbes de saberes, para a real promocédo da paz

torna-se necessario preliminarmente

Identificar as premissas que fundamentam o seu modelo mental a respeito
dessa tematica. Visto que, na maioria das vezes, o individuo ndo esta
consciente das premissas sobre as quais seu proprio raciocinio e
comportamento sd@o construidos, faz-se imprescindivel questionar os
pressupostos que, explicita ou implicitamente, servem de fundamento a
algumas das posturas e propostas de agdo. (MILANI, 2003 apud DUSI;
ARAUJO; NEVES, 2005, p. 141).
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Como Arun Gandhi menciona, frequentemente “presumimos que nao somos

violentos porque nossa visdo da violéncia é aquela de brigar, matar, espancar e
guerrear” (ROSENBERG, 2006, p. 17); e, assim, muitas vezes “ndao enxergamos a
violéncia que habita em nés, porque somos educados pela cultura de violéncia e de
alguma forma ela esta naturalizada na nossa sociedade” (ESCOLA DE GOVERNO
DO DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 4).

A conscientizagdo dos pressupostos a que Milani (2003 apud DUSI,
ARAUJO; NEVES, 2005, p. 141) nos convida, pode fazer emergir aquelas violéncias
que se colocam por vezes “veladamente”. A expressao da violéncia “velada”,
“naturalizada”, advinda da violéncia estrutural, tem uma expressdo muitas vezes
menos visivel, mais dificil de reconhecer, por ser indireta; e, sendo institucionalizada
— facilita sua naturalizacdo e ndo questionamento. Jares observa que “a violéncia
nao é unicamente a que se exerce mediante a agressao fisica direta ou por meio de
diferentes artificios bélicos que se podem usar, mas € preciso levar em conta
também outras formas de violéncia menos visiveis, mais dificeis de reconhecer, mas
também mais perversas no sentido de produzir sofrimento humano” (JARES, 2002,
p.123-124). Nesse sentido, abordaremos como ilustrativo a compreensdo do
significado de tolerdncia, uma virtude amplamente difundida pela instituicdo

religiosa:

Tolerancia é um termo que vem do latim tolerare e significa “suportar” ou
“aceitar”. A tolerancia é o ato de agir com condescendéncia e aceitacdo
perante algo que ndo se quer ou que ndo se pode impedir. Ouve-se muito
que “é preciso tolerar a diversidade”. A expressao, aparentemente,
progressista e bem-intencionada, desperta a indignacdo de alguns
tolerados. Nao, nao é preciso tolerar ninguém. “Tolerar” significa algo como
“suportar com indulgéncia”, ou seja, deixar passar com resignacdo, ainda
gue sem consentir expressamente tal conduta. Quem tolera ndo respeita,
n&o quer compreender, ndo quer conhecer. E algo feito de olhos vendados
e de forma obrigatéria. “Tolerar” o que é diferente consiste, antes de
qualquer coisa, em atribuir a “quem tolera” um poder sobre “o que se tolera”.
Como se este dependesse do consentimento do tolerador para poder existir.
“Quem tolera” acaba visto ainda como generoso e benevolente, por dar uma
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“permissao”, como se fosse um favor ou um ato de bondade extrema
(QUINALHA, 2016). (NOGUEIRA, 2020, p. 31).

Nogueira (2020, p. 31) aborda que “[...] esse tipo de discurso [tolerancia], no
fundo, nega o direito a existéncia autbnoma do que € diferente dos padrdes
construidos socialmente. Ha uma linha entre o mais e o menos aceitavel.” Ele
prossegue nos expressando que “[...] a realidade da tolerancia funciona como um
expediente do desejo de quem se considera ao lado do mais aceitavel para
estigmatizar o diferente e manter este as margens da cultura hegemaonica, que, outra
vez, traca a ténue linha divisoria entre o normal e o anormal” (NOGUEIRA, 2020, p.
31).

De acordo com Nogueira, ndo se domina apenas por meio da violéncia — a
colonialidade do poder refere-se a dominagdo por meios ndo exclusivamente
coercitivos —, por isso “[...] pode-se afirmar que o conceito de “colonialidade do
poder” diz respeito as estruturas hegemoénicas de controle da subjetividade do outro”
(NOGUEIRA, 2020, p. 64). Acrescenta:

A colonialidade do poder faz referéncia, inicialmente, a uma estrutura
especifica de dominacdo através da qual foram submetidas as populactes
nativas da América a partir de 1492. Anibal Quijano, quem utilizou pela
primeira vez a categoria, afirmou que os colonizadores espanhéis travaram
com o0s colonizados amerindios uma relacdo de poder fundada na
superioridade étnica e epistémica dos primeiros sobre os segundos. N&o se
tratava somente de submeter militarmente os indigenas e destrui-los pela
forca, mas sim de transformar sua alma, de fazer com que mudassem
radicalmente suas formas tradicionais de conhecer o mundo e conhecer a si
mesmo, adotando como proprio o universo cognitivo do colonizador.
(CASTRO-GOMEZ, 2005 apud NOGUEIRA, 2020. p. 64).

A paz é um fendbmeno complexo, ndo € sinbnimo de passividade, nem
tampouco € uma camisa de for¢ca que aprisiona o ser humano. Paulo Freire,
refletindo sobre os processos que produzem violéncia, afirmou no fim dos anos de

1990 que em determinados contextos histéricos e diante das injusticas sociais,
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certos comportamentos violentos sdo reacdo e podem servir como instrumento para
edificacéo de uma futura paz interna e equilibrio social (ARAUJO FREIRE, 2006).
A expressdo da violéncia relacionada a constru¢do da democracia e a justica

social citada por Araujo Freire (2006), € ilustrativa da violéncia de resisténcia, que

Constitui-se das diferentes formas de resposta dos grupos, classes, nacdes
e individuos oprimidos a violéncia estrutural. Esta categoria de pensamento
e acao geralmente ndo é “naturalizada”; pelo contrario, é objeto de
contestacdo e repressdo por parte dos detentores do poder politico,
econdmico e/ou cultural. E também objeto de controvérsia entre filosofos,
saociologos, politicos e, na opinido do homem comum, justificaria responder
a violéncia com mais violéncia? Seria melhor a pratica da ndo violéncia?
Haveria uma forma de mudar a opressao estrutural, profundamente
enraizada na economia, na politica e na cultura (e perenemente
reatualizada nas instituicdes), através do didlogo, do entendimento e do
reconhecimento? Tais dificuldades advém do fato de a fonte da ideologia da
justica, da mesma forma que qualquer outra ideologia, estar em relagéo
dindmica com as relagbes sociais e com as condigcbes materiais. Na
realidade social, a violéncia e a justica se encontram numa complexa
unidade dialética e, segundo as circunstancias, pode-se falar de uma
violéncia que pisoteia a justica ou de uma violéncia que restabelece e
defende a justica [Denisov, 1986] (MINAYO, 1994, p. 8).

Como Minayo indica “[...] a violéncia € um dos problemas mais complexos
gque a humanidade se defronta, a dialética histérica que acompanha o
desenvolvimento das sociedades traz a tona os problemas mais vitais e angustiantes
do ser humano” (MINAYO, 1994, p. 7), porém a violéncia néo € inerente a natureza
humana (MILANI, 2003). Ela prossegue nos expressando que “é, hoje, praticamente
unanime, (...) a ideia de que a violéncia (...) ndo tem raizes biolégicas” (MINAYO,
1994, p. 7) e que ‘“trata-se de um “fendbmeno histdrico-social, construido em
sociedade, que pode, portanto, ser desconstruido” (MINAYO apud MILANI, 2003, p.
34).

A paz “exige uma compreensao multidimensional, que abarca tanto uma

compreensao ampla da paz como uma compreensdo ampla da violéncia. [...] Por
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violéncia entendemos tudo aquilo que impede as pessoas de se autorrealizar? com
seres humanos, seja por qualquer tipo de violéncia direta ou (...) violéncias
estruturais” (JARES, 2002, p. 131).

Jares (2002) traz ainda o conceito de paz positiva e paz negativa. A paz
positiva € aquela que “[...] remete a paz como forma de desenvolvimento humano e
relacionada a historia e sociedade, e, a perspectiva criativa do conflito como
estratégias para a mediagao e resolugéo nao violenta dos mesmos” (JARES, 2002
apud SALLES FILHO, 2016, p.141). A “paz positiva” é relacionada a compreensao
“‘de que a paz nao é o contrario apenas de guerra, mas € o contrario de todas as
formas de violéncia. Ja a “paz negativa” seria pensar apenas em “guerras” e ignorar
todas as outras formas de violéncia, incluindo questdes individuais e sociais. Nesse
caso podemos dizer que a EP esta relacionada a ideia de “paz positiva” (SALLES
FILHO, 2014, p.181).

Assim sendo, a construcao da paz é permeada por trés conceitos imbricados
entre si: “o desenvolvimento humano, os direitos humanos e a democracia” (JARES,
2002, p. 131), os dois ultimos compreendidos mais como um estilo de vida em que
as pessoas respeitam seus diferentes pontos de vista; nesse sentido “é preciso
fomentar a pluralidade de formas de viver, pensar e sentir, estimulando o pluralismo
e cultivando a originalidade das diferencas individuais como expressédo mais genuina
da riqueza da comunidade humana e da toleréancia [respeito] social" (Pérez Gémez,
1992, p. 30. apud JARES, 2002, p. 130). E fundamenta-se em “uma estrutura e a
relacdes sociais caracterizadas pela auséncia de todo o tipo de violéncia e pela

presenca de justica, igualdade, respeito e liberdade” (JARES, 2002, p. 131).

Contribui¢cdes de Paulo Freire para uma Educagéo para a Paz

2Galtung compreende autorrealizacdo humana como a “satisfacdo das necessidades basicas,
materiais e ndo-materiais” e relaciona a violéncia a quando as necessidades humanas nao sao
satisfeitas (GALTUNG, 19814, p.97, apud JARES, 2002, p.125).
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Paulo Freire € o tedrico brasileiro com maior reverberacdo na historia da

pedagogia internacional. Nascido em Pernambuco em 1921, se vivo, no ano de 2023
completaria cento e dois anos de existéncia. Suas inUmeras obras refletem as
influéncias tedricas diversas que o inspiraram. Assim, de acordo com 0 espacgo e
tempo, vé-se em seu pensamento elementos comuns a uma dialética marxista,
existencialismo filoséfico e/ou pos-estruturalismo.

A paz é uma construcao social cuja edificacdo deve envolver todos/as. Sendo
assim, € processo ativo e envolve diversos atores sociais e interrelacfes de saber e
poder. Indicado os contextos preliminares, neste item, apresentaremos recortes e
reflexbes extraidas do pensamento freiriano com intuito de evidenciar suas
contribuicdes para construcédo de uma EP.

Destarte, elencamos duas concepcoes freirianas que consideramos como
potentes aportes para uma EP, a primeira delas quanto ao papel da escuta impresso
pelo tedrico (FREIRE, 1996) e a segunda trata-se da educacdo para a liberdade
(FREIRE,1986).

Para Paulo Freire a escuta possui papel fundamental nos processos de
aprendizagem, mas ndo uma escuta qualquer, mas sim, atenta, empatica e sensivel,
com elementos de maior integracdo e diretividade. Em Pedagogia da autonomia,

afirma:

Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente
por parte do sujeito que escuta a abertura a fala do outro, ao gesto do outro,
as diferencas do outro [...]. A verdadeira escuta nao diminui em mim, em
nada, a capacidade de exercer o direito de discordar, de me opor, de me
posicionar. Pelo contrario, é escutando bem que me preparo para melhor
me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das ideias [...] sem
preconceitos, o bom escutador fala e diz de sua posicdo com desenvoltura.
Precisamente porque escuta sua fala discordante, em sendo afirmativa,
porgque escuta, jamais é autoritaria. (FREIRE, 1996, p. 45).
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Trata-se de uma escuta com sensibilidade, que atuara como forma de

desconstrucdo e compreensdo dos conflitos, proporcionando a expressao coletiva
de sentimentos e angustias que podem auxiliar nos processos de vazdo de uma
parte da violéncia internalizada e, assim, servir como catarse transformadora de
seus envolvidos. Nas palavras do pensador: “O educador que escuta apreende a
dificil licado de transformar seu discurso” (FREIRE, 1996, 43).

Escutar € compreender que o0s siléncios nos processos de comunicagado
também expressam discursos que podem evidenciar a incapacidade de percepcédo
de contextos, protestos, desinteresse ao que € dito e outras possibilidades. Os
siléncios também  “falam”, sendo importante = compreendé-los como
possibilidades/formas de comunicagao.

Quanto a segunda concepcéo, a educacdo para a liberdade, indica o convite
ao educando para experienciar a realidade de maneira critica. Nela ndo ha dicotomia
e hierarquias; ndo ha pessoas que libertam e pessoas que séo libertadas, ambas
desempenham o papel de pessoas conhecedoras. Sendo assim, trata-se de
processo de natureza dialogal (FREIRE, 1974) que compreende o ser humano como
inacabado, inconcluso e imerso numa realidade histérica igualmente inacabada, na
qual o outro se apresenta como eco e em (co)aprendizado. Na concepc¢édo do
pensador: “[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si
mesmo: 0s homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
1987, p.44).

Em Freire, educador-educando se tornam pessoas que constroem processos
de ensinar/aprender alimentados pelo respeito ao saber alheio, pela empatia e pelos
dialogos fomentadores da emersdo das consciéncias e, assim, construtores da
insercao critica das pessoas na realidade que habitam visando a sua transformacgéo
positiva.

Considera ainda que a transicdo de uma percepc¢do ingénua da realidade

para uma percepcao critica ndo é, por si mesma, suficiente para a liberdade, embora
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“[...] a conscientizagdo, mesmo na revelagao de tudo o que ha de opaco no fundo da
consciéncia, constitui um instrumento importante para uma acdo transformante do
homem sobre a realidade, que por enquanto comega pouco a pouco a ser
descoberta, a ser trazida a luz nas suas dimensdes “ocultas” (FREIRE, 1974, p.29).
Para Freire, essa “[...] realidade nova sera objeto de uma nova reflexdo critica.
Considerar que o processo desta nova realidade ndo deve por sua vez ser posto em
causa, € uma atitude tdo ingénua e reacionaria como a atitude que consiste em
defender o carater imutavel da antiga realidade” (FREIRE, 1974, p.29).

Assim, o0 processo de conscientizacdo é continuo e ndo se esgota.

Quanto mais formos capazes de descobrir porque somos aquilo que somos,
tanto mais nos sera possivel compreender porque € que a realidade € o que
€[...] o que possibilita exercer nossa reflexdo critica sobre as nossas
experiéncias precedentes, colocando-nos por trads delas, faz com que nos
seja possivel desenvolver aquilo que eu chamo ‘a percepcdo da ultima
percepgao’. Em ultima analise, esta atividade de percepgao constitui uma
praxis tedrica (FREIRE, 1974, p. 21).

A importancia da percepcédo também foi abordada por Freire em sua obra
Pedagogia do oprimido, na qual, ao defender a liberdade, indicava que a percepgéo
do aqui e do agora promovia a autoconsciéncia da realidade (FREIRE, 1987).

A questdo da percepcédo € de particular relevancia para a construcao efetiva
de uma EP, uma vez que estd profundamente imbricada com os processos de
construgdo da violéncia e sua naturalizacdo. Dentro da perspectiva freiriana, a
percepcao pode servir para a producdo de consciéncias criticas que sirvam a sua
desconstrucao (da violéncia) e a uma posterior edificagéo da paz.

O pensamento freiriano auxilia a “[...] problematizar e ampliar a estruturacao
do campo da EP que, precisa, especialmente no Brasil, aprofundar em questbes
conceituais e metodolégicas como contribuicdo ao trabalho docente” (SALLES
FILHO; SCREMIN, 2011, p.1).
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Ao defender a educacgdo baseada na conscientizagdo, na colaboracédo, na
participacdo e na responsabilidade social e politica dos sujeitos envolvidos,
Paulo Freire renega a visao tradicional de paz, ligada a manutengéo da
ordem e da tranquilidade, e insere a possibilidade da paz no campo da acéo
e do didlogo. E operando a palavra que nos tornamos sujeitos e, como tais,
capazes de ler e escrever a histéria. Ao dizer a sua palavra, o sujeito
cria/recria 0 mundo e, ao fazé-lo, cria/recria a si mesmo, hum processo
continuo e infindavel de autoconstrucéo e desconstrucéo. E nesse processo
gue acontece a emancipac¢do. Freire nos ensina que o construir-se, 0
biografar-se, o existenciar-se s6 é possivel através da autonomia e de uma
relacdo ética com o outro. A paz ndo € construcdo individual ou isolada,
mas tarefa coletiva e comunitaria (CARDOSO; SILVA, 2013, p. 9).

Paulo Freire oferta-nos a reflexdo de que ensinar demanda do/a educador/a a
convicgdo de que a mudanca é possivel e que ndo ha educacdo sem amor. Em suas
reflexdes o tedrico indica a impossibilidade de uma educacao neutra; explica que
essa inevitavelmente ir4 servir a domesticacdo ou a liberdade. O que denomina
como educacdo bancéaria serve como instrumento da ideologia da opressao
mantenedora dos sistemas de dominacédo (FREIRE, 1974). Nela, o saber é estatico
e a consciéncia, uma espécie de receptaculo vazio. A concepcgao bancaria € uma via
oposta ao humanismo na medida que reduz a pessoa a uma domesticacdo, a um
“ser autdbmato, que € a negacao de sua ontoldégica vocacao de Ser Mais” inibindo o
poder do ser humano de “refletir, de criar e de atuar no mundo para transforma-lo”
(FREIRE, 1987, p.39-42).

J4 a educacdo para a liberdade fomenta consciéncias criticas e atitudes
coletivas contrapositoras a sistemas econémicos degradativos, bem como, auxilia na
construgcdo de educacao/cultura/politicas e interrelacdes de paz a partir de relacdes
de sustentabilidade. Trata-se da educag¢ao para o “Ser mais”, que potencializa a
criatividade e a transformagéo social (FREIRE, 1987).

Cabe ressaltar a contribuicdo do pensamento de Paulo Freire para
desconstrucdo/oposicdo dos processos de coisificacdo da pessoa, derivados da
|6gica capitalista (FREIRE, 1987) e seu modelo socioecondmico neoliberal.
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Opondo-se a uma CP, diversas politicas derivadas do modelo econémico

capitalista neoliberal centram-se numa visdo do econémico como fim em si mesmo,
em que, ao invés de situar-se na centralidade da vida, o presente, 0 aqui e agora, 0
foco é o futuro hipotético utilizado como mecanismo de controle e serviddo a um
sistema econdmico ndo humanista. O neoliberalismo permeia nosso cenario
contemporaneo e gera realidades sociais perversas e injustica social, na contramao
do que Paulo Freire declarou ser necessario para que a paz aconteca. E importante
menciona-lo, uma vez que a educacao problematizadora — educacdo para a
liberdade — defendida por Freire considera o carater historico e a historicidade do
ser humano (FREIRE, 1987).

Para Paulo Freire, a luta pela humanizagcdo “é possivel porque a
desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo € porém, destino
dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores e
esta, o ser menos” (FREIRE, 1987, p.19). O autor nos traz ainda que a luta pela
humanizacao “somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua
humanidade (...), ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato,
opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos [...] esta é
a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos
opressores” (FREIRE, 1987, p.20).

O legado deixado pelas concepcdes de Paulo Freire sublinha o papel da
educacdo como relevante instancia de conscientizacdo, transformacédo social e
construgdo de relacdes de ensino e aprendizagem edificadas por pedagogia da
criticidade, dialogo compreensivo, respeito, criatividade, amor, empatia e
sensibilidade, qualidades que consideramos como favorecedoras para a construcao
de uma EP.

Considerac®es finais
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O caminho para a construcdo de uma CP e/ou EP é um jogo de luz e sombra.

Se o caminho fosse absolutamente luz, ndo teriamos discernimento, ndo haveria
forma; é a sombra que da contorno a figura. Se a sombra se torna muito grande no
caminho, igualmente n&o teremos discernimento, como no caso da luz.

Colaborar em sua construcao € estar disposto a sair de zonas de conforto; é
experimentar o ponto de vista de outra pessoa; € saber da possibilidade de ser
provocado. Auxiliar em sua edificagcdo deve ser alimentado, antes de tudo, pela
compreensdo de sua necessidade; parte de um desejo, um querer. E um convite
sobre experimentar um caminho que vai se revelando repleto de desafios e que
abarca o autoconhecimento, que vai sendo trilhado caracteristicamente (se nos
permitem a alegoria) com a observacao do lince, a paciéncia do castor, a gentileza
da corga, o medo do lagarto... Enfim, requer coragem.

Certa vez, em um grupo de estudos no Rio de Janeiro sobre o livro O ciclo do
contato de Jorge Ponciano Ribeiro, o proprio autor nos dizia que o caminho do
autoconhecimento € o caminho do horizonte, vocé vai caminhando, caminhando... e
quanto mais parece se aproximar da linha do horizonte, ela estd sempre mais além.
Sendo assim, o ponto de partida deve ser o presente, 0 aqui € 0 agora.

Em consonancia com o autoconhecimento (RIBEIRO, 2007) e o papel da
percepcdo (FREIRE,1987), colaborar na constru¢cdo de uma EP demanda atitudes
de ética com a vida que englobam outras relacdes com nosso planeta e com a
humanidade. Para tanto, devemos tomar consciéncia do modelo mental que
favorece a construcédo de uma cultura de violéncia e os meios coercitivos do sistema
gue controlam a subjetividade do outro ser humano, para coloniza-lo.

Dentro deste aspecto, afirmamos a necessidade de tomada de consciéncia
acerca dos processos de naturalizacdo da violéncia como primeiro passo para sua

desconstrucdo. Nessa perspectiva compreendemos que:
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O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar. (FREIRE, 1996, p. 76-77).

Por fim, imbuidos da inspiragcdo freiriana, € necessario reconstruirmos o0s
modos de producéo da vida, transformando percursos que nos direcionam a uma
estrada insipida para a morte (BICHUETTI, 2000) em um caminho para
conscientizacdo, reflexdo e transfiguracdo de uma cultura e sistema que violentam
para um outro que acolhe, compreende e harmoniza. Para tanto, afirmamos a
necessidade de educar para a paz como proposta de afirmacéao da vida e edificacao

de um sistema social ecologicamente harmdonico.
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