. _,—_l REVISTA ‘ ARTE EDUCACAO HER
He— Al phi X
I FUNDARTE i
WWAL
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Resumo: O presente artigo aborda o processo de institucionalizacdo do ensino no Brasil, as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, para o desenvolvimento integral do aluno
construindo um dialogo entre os autores Jodo Francisco Duarte Junior e Elliot Eisner, apresentando
aspectos nos quais a arte pode contribuir com o alcance dos objetivos tracados na BNCC. De acordo
com os autores, 0 ensino de arte, quando apresentado de forma significativa, vem a contemplar os
aspectos cognitivos, intelectuais e emocionais do aluno. Vivéncias sensiveis que se alinhem aos
interesses do aluno no ensino da arte, mostram-se como importantes contribuintes para uma
educacdo emancipatoria para o educando, no sentido de que a arte ndo apresenta-se apenas como
uma disciplina, mas também, como linguagem humana, uma area de conhecimento, patriménio
cultural e instrumento de expressao para o aluno. O ensino de arte, através da abordagem triangular,
brevemente apresentada no texto, coloca-se como metodologia que contribui em diferentes aspectos
da educacéo.

Palavras-chave: Educagéo. Arte/Educacé@o. BNCC.

Abstract: This article addresses the process of institutionalization of education in Brazil, the
guidelines of the National Common Curricular Base for the comprehensive development of the student
building a dialogue between the authors Jo&o Francisco Duarte Junior and Elliot Eisner, presenting
aspects in which art can contribute to the achievement of the goals outlined in BNCC. According to the
authors, the teaching of art, when presented in a meaningful way, comes to contemplate the cognitive,
intellectual and emotional aspects of the student, sensitive experiences that are aligned to the
interests of the student, in art teaching are shown as important contributors to an emancipatory
education for the student. In the sense that art is not only a subject, but also a human language, an
area of knowledge, cultural heritage and an instrument of expression for the student, art teaching
through the triangular approach, briefly presented in the text, is a methodology that contributes to
different aspects of education. Translated with www.DeepL.com/Translator (free version).
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INTRODUGCAO

O presente artigo busca fazer uma reflexdo sobre possiveis contribuicfes da
arte na educacao, observando orientagcdo da Base Nacional Comum Curricular, o

contexto da educacdo no Brasil e a teoria de autores arte-educadores, que
1
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estabelecem um dialogo que pode vir a contribuir para o alcance das diretrizes
apresentadas no documento, o qual norteia a educacao no pais.

O ensino de arte vem buscando caminhos que possam contribuir de maneira
significativa para o desenvolvimento integral do aluno, com propostas de resgate do
sensivel, desenvolvimento de um pensamento critico e capacidade de fazer
escolhas, contribuindo para a construcdo de sua autonomia. Perceber de maneira
sensivel o mundo, bem como a maneira como nele estamos e nos relacionamos,
apresenta-se como uma caracteristica que pode vir a ser desenvolvida através de
vivéncias sensiveis e significativas nas praticas da disciplina.

Desde o processo de industrializagdo, o ser humano vem sofrendo uma
significativa perda de sua percepcéo sensivel. Através do pensamento dos autores
Elliot Eisner e Jodo Francisco Duarte Junior, empreendemos um caminho para a
compreensdo de possiveis fatores que colaboraram neste sentido e buscamos

apresentar possiveis contribuicdes do ensino de arte para sua reconstrucao.

1. PERCUROS DA EDUCACAO NO BRASIL E ABNCC

Para fazer uma breve reflexdo sobre como se deu o processo de
institucionalizacdo da educacédo no Brasil, vamos abordar o significado do termo
educar: “Dar ou oferecer (a alguém) conhecimentos e atengdo especial para que
possa desenvolver suas capacidades intelectuais, morais e fisicas”. Segundo
dicionario online Michaelis, tal conceito ira nortear 0 pensamento que buscamos
apreender neste texto.

Historicamente, a educacdo no Brasil esteve a servico de classes sociais
dominantes, segundo Duarte Jinior 1. O autor aborda a educacdo em um contexto

cultural, desenvolvendo reflexdes entre a forma de educar “primitiva” e “civilizada”,

1 Jodo Francisco Duarte Junior é Doutor em Filosofia da Educacgéo pela Universidade Estadual de
Campinas e docente no Programa de P6s-Graduacdo em Artes na mesma instituicao.
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onde a primeira é oferecida a todos os integrantes da tribo e transmitida as novas
geracoes, de forma informal.

Nas culturas ocidentais “civilizadas”, este processo acontece por meio de
organizacdo de espacos e horarios especificos para esta finalidade, onde surgem
instituicées de ensino, as primeiras escolas, um local organizado para a transmissao
de conhecimento e “dominio dos simbolos graficos” as novas geracdes, com 0
objetivo de “as habilitarem a melhorar seu desempenho no mercado de trabalho”
(DUARTE JUNIOR, 1983).

No Brasil, a educacao €, primeiramente, oferecida as pessoas que serviriam a
coroa, estendendo-se mais tarde para alguns membros da realeza e burguesia, no
intuito de garantir o direito ao voto. O acesso as instituicdes de ensino fica restrito as
classes dominantes até o momento em que a inddstria inicia seu processo de
expansdo, surgindo a necessidade de formar mdo de obra para operar suas
maquinas, o que faz com que o governo se interesse por ensinar o povo a ler e
escrever, buscando alimentar o crescente mercado, o que indica uma orientacao,
exclusivamente técnica, as metodologias de ensino. Um ensino mais especializado
ou abrangente era ainda privilégio dos niveis intermediarios da sociedade, no
comeércio e nas atividades burocraticas da industria.

De acordo com Demerval Saviani 2, a origem das instituicGes escolares no
Brasil, data de 1549 com a chegada dos Jesuitas, periodo que estende-se até 1759,
guando a reforma de Marqués de Pombal faz uma primeira tentativa de implantar
escolas publicas estatais, nas entdo provincias, com orientacdo educacional,
inspirada nos ideais iluministas, entretanto ndo chega a conseguir cobrir a
abrangéncia das escolas jesuitas.

Ainda de acordo com Saviani, o periodo de 1827 a 1890, as tentativas de
organizar a educacdo no pais por parte do governo, ocorrem de maneira

descontinua e intermitente, Saviani (2008). No periodo que segue, de 1890 a 1931,

2 Dermeval Saviani é professor, fildsofo e pedagogo, professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas.
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0 governo tenta implantar escolas primarias nos estados através de grupos
escolares. Entre os anos de 1931 e 1961 acontecem entdo, as primeiras
regulamentacdes dessas instituicbes em ambito nacional, compreendendo escolas
primérias, secundérias e superiores, as quais foram impulsionadas pelo novo ideéario
pedagdgico renovador.

A partir deste periodo até os dias atuais, tem inicio um movimento na busca
de unificacdo da educacdo no pais, que abrange as instituicdes federais, estaduais,
municipais e particulares, dentro de uma mesma legislagdo, no entanto, de acordo
com autor, ainda foram sendo moldadas dentro uma concepc¢do produtivista de
escola.

Neste contexto, a Base Nacional Comum Curricular, em seu ultimo
documento datado do ano de 2018, busca delinear o conjunto de aprendizagens que
possam garantir uma educacdo de melhor qualidade e como direito de todos, e para
garantir o cumprimento do papel de cidaddo por parte do aluno, apontando aqui a
cidadania como um dever.

De carater normativo a BNCC é um documento que define quais as
aprendizagens essenciais que devem orientar as praticas pedagogicas nos
estabelecimentos de ensino no pais, visando formar os cidadaos para o trabalho, e
prepara-lo para viver em sociedade organizada, através das dez competéncias
gerais basicas, tendo como definicAho de competéncia a mobilizacdo de
conhecimentos que envolvam conceitos e procedimentos, desenvolvendo
habilidades de carater praticos, cognitivos e socioemocionais e ainda atitudes e valor
gue possibilitem ao aluno o direito ao pleno ao exercicio da cidadania (BNCC, 2018).

Destas destacamos neste texto:

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas  diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

4
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagBes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e a0 seu  projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade. (BNCC, pag. 9 e 10).

A construcdo do documento € embasada nos marcos legais da Constituicdo
Federal de 1988, que em seu Artigo 205 reconhece a Educacdo como direito,
embora como ja citado anteriormente, em partes do seu texto esteja exposta como
dever, que deve ser compartilhado entre estado, familia e sociedade.

No Artigo 210, a carta constitucional estabelece que sejam fixados contetdos
minimos para o ensino fundamental, afim de promover “a formacao basica a nivel
nacional, respeitando-se valores artisticos e regionais” (Brasil 1988).

No ensejo de unificacdo da educacdo ao nivel nacional, a nova BNCC busca
em seu texto, maior equilibrio das politicas educacionais nas diferentes regifes do
pais, superando a fragmentacéo de politicas educacionais regionais, considerando a
amplitude geogréafica e caracteristicas de desenvolvimento cultural do pais. E
preciso refletir sobre esta afirmacéo.

Por isso uma educacdo que apenas pretenda transmitir significados que
estdo distantes da vida concreta dos educandos, nédo produz aprendizagem

alguma. E necessario que os conceitos (simbolos) estejam em conexao
com as experiéncias dos individuos. (DUARTE JUNIOR, 1983, p. 25).

O autor nos chama a atencao para as grandes diferencas culturais dentro do
pais, aspecto que deve ser observado de maneira bastante atenta no ensino da
disciplina de arte. O Brasil apresenta diferengas culturais significativas em cada
regido, “o gaucho, o carioca e o nordestino, como pertencentes a subculturas
diferentes; isto é: todos sdo brasileiros (possuem tragcos comuns), apresentam
caracteristicas bastante proprias de viver’ (DUARTE JUNIOR, 1983).

Neste sentido, 0 CNE Conselho Nacional de Educacgéao promulgou em 2014, a

lei 13.005 a qual reitera:
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estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagogicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada
ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local. (BRASIL, 2014).

Em seu texto, a BNCC estabelece que, embora diversos, os contetdos
curriculares devem estar ao servico do desenvolvimento das competéncias e

diretrizes comuns a todo ensino basico, conforme estabelecido no Artigo 26 da LDB:

os curriculos da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Tal determinacdo orientou o desenvolvimento das diretrizes nacionais
tracadas pelo Conselho Nacional de Educacéo no ano de 2000, e revisadas no ano
de 2010, quando foi contextualizado o conceito “a inclusdo, a valorizagdo das
diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade” (BNCC pag. 11).

Sob tais marcos legais o CNE reafirma a necessidade de uma base nacional
comum curricular para todo o pais, e em 2017, a lei 13.415 estabelece o uso das

nomenclaturas:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educagédo, nas seguintes areas do conhecimento [...] Art. 36. § 1° A
organizacgdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias
e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino. (BCNN pag. 12).

No ambito particular da disciplina de Arte, para os anos finais do ensino

fundamental, o qual trata esta pesquisa, a base determina que é “preciso assegurar
6
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aos alunos a ampliacdo de suas interacdes com manifestacfes artisticas e culturais
nacionais e internacionais, de diferentes épocas e contextos (BNCC), e ainda propor
experiéncias que relacionem diversas linguagens, permita uma maior sistematizacéo
do conhecimento, que estimule o educando a maior autonomia, considerando a
cultura do publico jovem.

Das habilidades que deve promover a disciplina de Artes, estdo determinadas

no texto:

(EF69AR01) Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas e em diferentes matrizes estéticas e
culturais, de modo a ampliar a experiéncia com diferentes contextos e
praticas artistico-visuais e cultivar a percep¢éo, o imaginario, a capacidade

de simbolizar e 0] repertorio imagético.
(EF69AR02) Pesquisar e  analisar  diferentes  estilos  visuais,
contextualizando-os no tempo e no espaco.

(EF69AR03) Analisar situa¢gbes nas quais as linguagens das artes visuais
se integram as linguagens audiovisuais (cinema, animac¢des, videos etc.),
graficas (capas de livros, ilustracdes de textos diversos etc.), cenograficas,
coreograficas, musicais etc.

No que trata das linguagens de artes visuais, o texto orienta que devem ser
proporcionados aos alunos “Analisar os elementos constitutivos das artes visuais
(ponto, linha, forma, direcdo, cor, tom, escala, dimenséo, espaco, movimento etc).
na apreciacao de diferentes producdes artisticas” (BNCC), assegurando que tenham
a possibilidade de experimentar diferentes formas de expressdes artisticas,
desenvolver processos de criacdo de modo individual, coletivo e colaborativo,
dialogando com principios conceituais, proposicdes tematicas e repertorios
imagéticos, desenvolvendo condicdes de diferenciacdo das “artistas, artesaos,
produtor cultural, curador, designer, entre outras, estabelecendo relagbes entre os

profissionais do sistema das artes visuais” (BNCC).
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2. O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA

Como visto no capitulo anterior, a educacao no Brasil tem tido, ao longo de
sua historia, um carater predominantemente formativo técnico, caracteristico de uma
educacao colonialista, que desenvolve-se com o intuito de formar pessoas capazes
de produzir bens de consumo, e sobrepondo a visdo de mundo do colonizador.

No campo da arte, a educacao foi orientada por um longo periodo unicamente
ao desenho, tido como tao relevante quanto o desenvolvimento da escrita e leitura,
no entanto € importante observar que, por diferentes periodos, a linguagem do
desenho foi desenvolvida através de coépia e treino do traco, com objetivos
exclusivamente técnicos, variando entre os periodos positivistas e liberais, suas
formas de ensino, entre a coOpia de estampas, treino de formas geométricas e
desenho de observacédo de formas da natureza.

Somente na segunda década do século XX comecam as investigacdes sobre
0s aspectos psicologicos do desenho, principalmente o infantil, quando as praticas
pedagogicas comecam a voltar-se para seu estudo e desenvolvimento. O processo
acontece lentamente, e nos ensinos fundamentais e médios, as aulas de artes ainda
resumem-se a pratica do desenho, voltado a desenvolver a capacidade de
representacdo, para atender as necessidades das indUstrias que crescem,
fortemente, no periodo ap6s a Primeira Guerra Mundial, quando o pais deixa de
importar insumos e precisa produzir, internamente, seus bens de consumo, e 0
ensino das Belas Artes, como era compreendido, era restrito as camadas mais
nobres da sociedade.

As Escolinhas de Arte, que tiveram inicio em 1948, no Rio de Janeiro por
Augusto Rodrigues, foram umas das primeiras iniciativas de uma educacéo voltada
para o fazer artistico, no cenario escolar estavam limitadas as classes privilegiadas,
que tinham acesso a conservatorios e academias (DUARTE JUNIOR, 1983). Nas

escolas, a disciplina de Arte esteve, na maior parte do tempo, vinculada a uma
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habilidade, como desenho geométrico, artes domésticas, industriais ou manuais, nao
abrangendo seu contexto e valor histarico.

A lei 5.692 de 1971, que representa o desejo de que a educacdo
acompanhasse o desenvolvimento do restante do mundo, institui a disciplina de
educacdo artistica, mas na préatica ndo havia estrutura econémica ou humana para
gue o intuito tivesse sucesso. A preferéncia de recursos se dava para as disciplinas
gue eram consideradas de maior importancia, técnicas na sua maioria, visando
formar mé&o de obra para a indUstria que crescia fortemente.

Os cursos de formacao de professores que iniciaram apds esta lei, buscavam
formar profissionais com conhecimento e competéncia em multiplas linguagens
artisticas como musica, teatro e artes plasticas, em um periodo extremamente curto
de aproximadamente, dois anos. Muitos professores de outras areas acabavam
dando aulas de arte, quando ndo ocupados, N0 seu pouco espago na escola para
reforcos de outras matérias.

Embora as diretrizes de 1996 tornem obrigat6rio o ensino de artes em toda a
educacdo basica, ainda € um grande desafio torna-la de qualidade. Muitas vezes
seu espaco do curriculo € o minimo necessario para o cumprimento da legisla¢do. O
trabalho de arte educadores vem conseguindo através de ardua luta, e constante
pesquisas, ampliar este espaco e conquistar melhores condi¢des de aplicacdo, mas
o atual contexto politico oferece grande desafio a educacdo e as artes, pois a
censura volta a ser aplicada, e o acesso a cultura dificultado, por meio do aumento
de impostos e corte de verbas.

Ainda presenciamos professores de outras disciplinas atuando como
professores de arte. Devemos nos perguntar o que nos leva a julgar que qualquer
formacdo capacita o professor a dar aulas de arte? Nossa area de conhecimento
tem um papel importante, também, na garantia de permitir ao aluno o0 seu acesso ao
patrimdnio histérico e cultural da humanidade. Acessar e interpretar este patriménio
deve ser garantido pela nossa disciplina, e para tanto as metodologias podem
proporcionar uma educacdo em arte que faca sentido ao aluno e que o possibilite

9
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até uma compreensdo do mundo, de maneira mais critica. De acordo com Duarte
Janior, a educacdo em arte ndo objetiva formar apenas artistas, mas que permita ao
educando conhecer o mundo de forma sensivel, e para tal objetivo, a educacéo tem
na arte uma importante aliada (DUARTE JUNIOR, 1983).

Desenvolver a capacidade de compreensdo de mundo critica e sensivel por
parte do aluno, para capacita-lo a ser e estar no mundo néo representa o abandono
da expresséao pessoal e regional, mas sim a contextualizacdo destas, dentro de uma
concepgao mais ampla, relacionando com a arte do mundo, produzida em cada um
de seus periodos historicos.

Ao conhecer a arte produzida em diversos locais, por diferentes pessoas,
classes sociais e periodos histéricos e as outras produgfes do campo
artistico (artesanato, objetos, design, audiovisual etc.), o educando amplia a
sua concepcdo da propria arte e aprende a dar sentido a ela. Desse
convivio decorrem, portanto, conhecimentos que desenvolvem o0 seu
repertério cultural, mas acima de tudo possibilitam-lhes a apropriacdo critica
da arte, aprender a identificar, respeitas, e valorizar as produc¢des artisticas,
e compreender que existe uma poética individual dos autores e diferentes

modalidades de arte, tanto eruditas quanto populares. (FERRAZ; FUSARI,
2009, p. 19).

Esta reflexdo da autora nos possibilita compreender o equivoco que pode ser
um olhar simplério para o ensino das artes, nos inspirando a buscar diferentes
producbes culturais e artisticas e relacionar com as vivencias dos alunos,
proporcionando um ensino de artes significativo que venha a refletir no
desenvolvimento do aluno de um modo completo.

Neste sentido ainda, se faz imprescindivel lembrar o percurso que area de
conhecimento em arte educacdo vem tracando, e ter sempre em mente que
desenhar, pintar, colar, recortar, enfim produzir arte vai além de apenas extravasar
emocdes. E desenvolver a capacidade de decidir, de criar relacbes objetivando
expressar um sentimento, um pensamento, uma posi¢do politica ou uma postura

pessoal diante do mundo.

10
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A abordagem triangular de Ana Mae Barbosa apresenta-se como potente
instrumento capaz de oferecer recursos para que o aluno desenvolva tais
capacidades. 'E uma busca que precisa estar sempre renovando-se, o que hoje
torna-se menos complexo, pelo fato de termos mais acesso a materiais tanto de
obras de arte e artistas, como arte educadores. Tao importante quanto fazer, € como
fazer, utilizar metodologias de arte/educacédo que envolvam a leitura de imagem e
sua contextualizacdo que nos permita refletir sobre diferencas culturais, sociais e
éticas.

A disciplina de Artes, no periodo do ensino fundamental, que compreende o
inicio da adolescéncia, que muitas vezes nao encontra espaco para colocar seus
sentimentos em relacdo ao seu meio, apresenta-se como um desafio para a
disciplina, que pode ser superado através da busca por envolver o conteltdo com
temas que apresentem significados para tal faixa etaria, permitindo que os
educandos se apropriem e orientem as nossas escolhas. Uma vez que o
adolescente mostra-se ja observador critico aos padrbes sociais e acontecimentos a

sua volta.

Por meio da Arte é possivel desenvolver a percepcdo e a imaginacao,
apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a
criatividade de maneira a mudar a realidade que foi analisada. (BARBOSA,
2012, p. 19).

De acordo com a autora, o ensino de arte na escola tem grande potencial de
desenvolver a capacidade critica, o que permite ao educando analisar a realidade
em sua volta, e através de seus processos de criacdo, desenvolver a autonomia e
criatividade, de maneira a mudar esta realidade observada. Seria o desenvolvimento

da habilidade de ser e estar no mundo de maneira consciente e transformadora.

3. O REDESPERTAR DO SENSIVEL

Desde os tempos mais remotos, a humanidade utilizou-se da arte para

expressar seus conhecimentos e cultura. Garantir o acesso e a compreensao da arte
11
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em suas formas e contetdo € um dever da educacgdo, e seu acesso constitui direito
do cidadao, direito talvez negado conscientemente, pelas classes dominantes, uma
vez que a arte é instrumento de emancipacao, por capacitar o individuo para uma
existéncia critica e autbnoma.

Este capitulo busca tracar um percurso pelo qual ndés, enquanto seres
humanos, fomos perdendo nossa sensibilidade, realizando um diadlogo entre o
pensamento de Jodo Francisco Duarte Junior e os caminhos para a redescoberta
desta sensivel, de acordo com o pensamento de Eliot Eisner.3

Podemos iniciar observando o espac¢o que configura nosso lar, antes repletos
de recordacdes e memadrias, com a contemporaneidade tornou-se mais pratico e
funcional, perdendo o contato com a afetividade das lembrancas do passado, a
decoracao torna-se mais impessoal, um aspecto que se estende aos ambientes
publicos e de trabalho.

Com espacos menores e a hecessidade de que a vida seja cada vez pratica,
abandonamos o andar por andar, de acordo com Duarte Junior. No estilo de vida
contemporaneo, caminhar € algo que se faz com um objetivo que justifigue o
emprego deste tempo, no entanto ainda observa o autor, o andar mais livre em ruas,
jardins e pracas, € uma forma de conexao do ser humano com a natureza, o0 que nos
reporta a filosofia, os peripatéticos, fildsofos que praticavam o ato de filosofar
enguanto andavam.

Ainda de acordo com o autor, a sensibilidade e empatia, também, perde-se
hoje pelo fato de que ndo conversamos mais sem um propdsito maior, um objetivo
relacionado a alguma necessidade, e apesar de estarmos cada vez mais acessiveis
pelos meios eletrdnicos, nesta objetividade, as conversas se encurtam, quase nunca
podemos jogar conversa fora, e acabamos por nos privar muitas vezes deste prazer,

que é tao essencial ao ser humano, ser social (DUARTE JUNIOR, 2001)

8 Eliot Eisner é professor de arte/educacdo na Universidade de Stanford.
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No campo dos sentidos fisicos como paladar, tato e o olfato, no momento em
qgue industrializamos o alimento perdemos o contato com o0s cheiros, sabores e
texturas naturais. Os aromas e sabores sdo criados em laboratorios de forma
sintética, e ndo permitem que possamos sentir a riqueza das texturas, cheiros e
sabores que estimulam o ver, cheirar e tocar o mundo para melhor e mais
completamente apreendé-lo. Apés ampla reflexdo sobre tais aspectos em sua obra
‘O Sentido dos Sentidos a educacdo do sensivel” Duarte Janior ressalta a
necessidade de se propor uma redescoberta da sensibilidade humana.

Em palestra realizada em 2002 na Universidade de Stanford, Estados Unidos,
o autor Elliot Eisner discorre sobre diversos aspectos nos quais a arte pode
contribuir com a educacao, no sentido de desenvolver todo o potencial do humano
para o bem-estar de si mesmo e da sociedade.

Eisner reforca em seu texto, a ideia de que a educacdo tecnicista, que
acompanhou a revolucéo industrial, nos levou a desenvolver relacdes calculadas e
racionais, a ser produtivos e competitivos, e todos os esfor¢cos na area da educacao
seguem no sentido de preparar o aluno para estar no mundo de maneira produtiva.

De acordo com Elliot Eisner, nos processos de criagdo que envolvem a
arte/educacao, quando o aluno faz um desenho ou pintura, ele precisa criar relacdes
gue serdo pensadas afim de chegar a um produto final satisfatorio, entre infinitas
possibilidades, ele precisa fazer julgamentos acerca de suas qualidades, precisa

7

escolher criticamente os elementos ou materiais que ir4 usar, esta € uma das
faculdades que pode ser desenvolvida pela arte, a de fazer escolhas e julgamentos
de qualidade relacionadas ao objetivo (EISNER, 2002).

No movimento de imaginar, compor e criar o aluno vivéncia possibilidades de
relacbes sem necessaria fidelidade a alguma formula, sem regras, ele apenas segue
seu estilo de trabalho, neste momento entdo, a arte o esta ensinando a prestar
atencdo aos detalhes, a agir avaliando as consequéncias e repensar suas escolhas,
movimentando suas sensibilidades e as refinando tanto mais forem estimuladas e
propostas atividades de criacao.
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A flexibilidade é trabalhada nas escolhas das relagbes e estimula a
formulacdo de objetivos, ele busca algo para chegar a um resultado, que pode vir a
mudar também durante o processo, situacdes que emergem das relacdes criadas
podem sugerir também novos resultados, esta surpresa pode ser apreciada em

bY

propostas que ndo estejam presas a objetivos rigidos, caracteristica de uma
educacdo mais técnica, mas inimiga da criatividade necessaria para o conhecer o
novo o suas possibilidades (EISNER, 2002).

Ainda de acordo com o autor, outro aspecto em que a arte pode contribuir na
educacdo refere-se a maneira como apresentam-se as vivéncias, trazendo a
reflexdo de que a forma como algo, ou assunto é proposto, ou realizado acaba por
influenciar fortemente na sua compreensao por parte do educando, a forma como
algo é dito, é parte daquilo é dito, o ritmo, como uma poesia é apresentada, muda o
significado da sua mensagem, a forma como é aplicado um material pode mudar a
estética da obra, uma escola pode ser pensada para acolher e promover ou para
simplesmente formar, como uma linha de producéo.

Relacionado a forma de proposi¢do dos aprendizados, estdo a maneira como
somos capazes de aprender os limites da nossa cogni¢céo, ainda segundo Eisner
(2002) esta restrito aos limites da nossa linguagem. Nao conseguimos dizer tudo
com palavras, precisamos de mdusica, poesia, movimentos para expressar a
grandiosidade e complexidade dos sentimentos humanos.

Além da forma, a arte nos ensina a ter atencdo aos meios pelos quais
podemos chegar aos nossos objetivos, precisamos pensar nas possibilidades e
restricdes que um instrumento musical ou material artistico apresenta. Com argila
trabalhamos a escultura através da adicdo, o contrario da madeira ou pedra que é
necessario ser esculpida, extraida para chegar a forma que desejamos.

A busca pela satisfacdo estética que permeia o trabalho artistico tanto no
adulto quanto na crianga assegura seu envolvimento, a sensacao de vitalidade as
emocdes que envolvem um fazer artistico, desperta todos os seus sentidos, coloca a
crianca em contato consigo mesma, fazendo com que se sinta inteira, integra.
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A sensacdo de vitalidade e a onda repentina de emocdo que sentimos
quando tocados por um dos tipos de arte também pode ser obtido nas
ideias que exploramos com alunos, nos desafios que encontramos ao fazer
investigacao critica, e na fome de aprender que estimulamos. No longo
prazo, estas sdo as satisfac6es que tém maior importancia porque séo as
Unicas que garantem, se € que ha alguma garantia, que os alunos véo
guerer buscar voluntariamente o que ensinamos, depois que os incentivos
artificiais tdo presentes em nossas escolas tiverem sido ha muito
esquecidos. (WEISNER, ELLIOT W., 2002, pag.17).

De acordo com o autor, a arte serve como modelo para a educagéo, quando
busca tornar envolvente e pessoais as praticas de ensino, ndo restringindo-se
apenas as chamadas belas artes, mas promovendo formas de experiéncias
especiais, que buscam garantir que o aluno busque, voluntariamente, pelo que a
escola oferece.

Ainda sobre a potencialidade da arte na educacdo, Ana Mae Barbosa,
defende que uma sociedade ndo pode desenvolver-se de maneira sustentavel se
negar ao individuo a possibilidade de capacitar-se a ndo ser um estranho em seu

ninho:

A Arte na Educacdo como expressdao pessoal e como cultura é um
importante instrumento para a identificacdo cultural e o desenvolvimento
individual. Por meio da Arte é possivel desenvolver a percepgdo e a
imaginagdo, apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a
capacidade critica, permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e
desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi
analisada. (BARBOSA, 2012, pag. 19).

Ana Mae é criadora da abordagem triangular, acima citada, considerada mae
do ensino de arte no Brasil, com extensa e indispensavel obra que orienta para
praticas significativas, baseadas nos interesses dos alunos, para que nao sejam

apenas repeticdes ou mesmo ac¢des vazias de sentido.

CONSIDERACOES FINAIS
Refletindo sobre os caminhos percorridos para a institucionalizagéo do ensino

no Brasil, seus aspectos norteadores, e 0 contexto da escola atual, e ainda nas
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orientacdes de seu documento normativo, a BNCC, pensamos que 0S conceitos
apresentados no texto, reafirma que o ensino das artes tem muito a contribuir no
desenvolvimento do aluno na escola, uma vez que suas metodologias contemplem
ndo somente 0s aspectos cognitivos e intelectuais, mas também desenvolvam a
autonomia do aluno.

Embora tenhamos desenvolvido documentos no sentido de orientar as
praticas disciplinares a um ensino de forma integral, ainda nos falta envolver o aluno
de forma sensivel, reflexiva e critica, em aspectos nos quais, de acordo com o
dialogo com os autores abordados neste texto, demonstram potencialidades do
ensino de arte que podem vir a contribuir com outras areas do curriculo escolar.

De acordo com os autores, houve um processo desta perda da sensibilidade que
acaba limitando a percep¢do de mundo do aluno, mas que existem caminhos
possiveis para que seja feito este resgate e, neste sentido, a educacéo através da
arte pode vir a contribuir. Neste sentido a abordagem triangular de Ana Mae Barbosa
vem a contemplar, de forma integral, os aspectos sociais nos quais uma obra é
desenvolvida, o que permite ao aluno uma melhor compreensdo de seus
significados a leitura desta obra, que contribui para sua alfabetizacéo visual e o fazer
artistico, que desenvolve aspectos criticos e sensiveis apresentados no texto.

Como nos indica Paulo Freire, a educacdo emancipatoria das classes populares
deve ser uma luta permanente da educacgao. Apresentar ao aluno, ndo somente um
artista e sua obra, mas possibilitar que ele adquira condicdes de compreender a
producdo artistica de seu tempo e de outros, desenvolve condicbes para que ele
compreenda melhor o mundo, a sociedade e a si mesmo, promovendo, assim, a
construgdo de sentido de mundo para o aluno, percebendo a Arte como uma area de

conhecimento, aléem de uma linguagem humana.
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