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Resumo: Esse artigo aqui apresentado dispde da andlise de alguns conceitos do livro Em defesa da
escola: uma questdo publica (2014) de Masschelein e Simons, sendo eles, tempo livre, suspenséo,
profanacéo e por fim o amor. Trago, também, para a discussao com os autores, algumas concepc¢des da
pedagogia histoérico-critica desenvolvida por Demerval Saviani, presentes nos livros Escola e
Democracia (1988) e Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes (2013). Ao leitor e a leitora
devo ressaltar que o texto a seguir tem um tom de ensaio, pois, aproximo toda a leitura e a reflexao
realizada com a minha vivéncia sendo professora de escola publica. Narro nessas linhas que seguem,
acontecimentos, anseios e sensacfes que a escola me traz, juntamente com inspiracbes e
gquestionamentos diversos sobre o0s textos ja citados. Em suma, um texto feito a partir de conexdes das
leituras e do cotidiano escolar. O intento aqui ndo € aprofundar nenhuma discussdo, mas, trazé-las a
tona relacionando-as com a realidade de quem vive no ché@o da escola.

Palavras-chave: Escola. Cotidiano escolar. Tempo livre. Suspenséo. Profanagdo. Pedagogia histérico-
critica.

SCHOOL REFLECTIONS: REPORTS OF An ART TEACHER

Abstract: This article presented here: a book analyzing some concepts in defense of the school
(2014) by Masschelein and Simons, namely, free time, suspension, desecration and finally love. | also
bring to the discussion with the authors, some conceptions of the historical-critical pedagogy
developed by Demerval Saviani, presented in the books Escola e Democracia (1988) and Pedagogia
Historico-Critica: Primeiras Approximations (2013). My importance is devoted to the reader and the
reader that the following text has a rehearsal tone, since | approach all the reading and reflection
carried out with the experience of being a public school teacher. In these schools that follow, | narrate
events, desires and sensations that it brings to me, made with inspirations and diverse questions
about the texts already mentioned. In short, a text made from readings and everyday life. The intention
here is not to deepen the discussion, but to bring them to light by relating them to the reality of those
who live on the school floor.

Keywords: School. School routine. Free time. Suspension. Desecration. Historical-critical pedagogy.

1. INTRODUCAO

Nesse breve texto que escrevo agora, o leitor e a leitora irdo perceber que farei
conexdes com minha vivéncia na escola e uma breve comparacdo dos textos de
Masschelein e Simons (2014) com Demerval Saviani (1988-2013), fagco isso pois
proponho que esse texto seja uma reflexdo, sobre as leituras que realizei e a minha

pratica na escola.
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Organizo o pretenso artigo partindo de alguns conceitos apresentados por

Masschelein e Simons (2014) e discutindo com a pedagogia histérico-critica de
Demerval Saviani. Escreverei nas linhas que seguem sobre: tempo livre, suspensao,
profanag&o e o amor. Tais conceitos estdo no livro Em defesa da escola: uma questéo
publica (2014), trazem uma visdo do que € escola e o escolar, entdo, vou de encontro
a eles com o meu cotidiano escolar. Também, trago para a discussao os livros Escola e
Democracia (1988) e Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes (2013).

Iniciei 0 meu mestrado profissional em Artes na Udesc (Universidade do Estado
de Santa catarina) no ano de 2018. Na ocasido, em uma das disciplinas obrigatérias
me deparei com o livro Em defesa da escola: uma questdo publica (2014) de
Jan Masschelein e Maarten Simons, autores Belgas que escrevem sobre o escolar e o
relacionam com a designacao do skhole que do grego significa “tempo livre”, e assim
compreendem a escola como se fosse uma redoma, e nesse lugar os alunos estariam
protegidos do que acontece na sociedade, suas regras, seus objetivos e até seus
condicionantes sociais. Por trabalhar em uma escola periférica na época que me
deparei com esse livro e essas aulas, prostrei-me a tentar entender os conceitos
apresentados pelos autores, mas, a0 mesmo tempo questionava-me, pois, trabalhando
em tal realidade, percebia que as opressodes sociais invadiam, sim, minha sala de aula
e avaliava que apenas através de um ensino publico de qualidade essa realidade
poderia ser entendida e modificada e para tal resolvi escrever essas linhas.

Ao mesmo tempo que lia e entendia, também, questionava 0s escritos de
Jan Masschelein e Maarten Simons (2014), eu era orientada dentro da perspectiva da
pedagogia histérico-critica, participava de um grupo de pesquisa que se baseava no
materialismo dialético e compartilhava dos pensamentos do professor Demerval
Saviani, filosofo brasileiro que entende a educacdo como parte da pratica social de
alunos e professores, entendendo que o sistema de producéo capitalista oprime a
sociedade, por consequéncia a educacdo, e que apenas a partir de um ensino
sistematizado, que visa a promoc¢do humana é que pode-se buscar uma transformacao
social. Fui percebendo, entdo, nesse caminho académico que eu percorria, que

comungava com a teoria pedagogica desenvolvida pelo professor Demerval Saviani ,
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que a educacao tem o seu papl social e de entendimento da sociedade que a oprime,
e que trabalha a servico de uma elite.

N&o intento aqui ter o aprofundamento necessario para tais comparacdes, por
isso devo apaziguar os meus pensamentos e do leitor, a arremeter que aqui serdo
feitas costuras de pensamentos e questdes levantadas durante as muitas leituras feitas
até o presente momento. Pois entdo, com coracdo e alma acalentados, apresento a
seguir um esboc¢o dos pensamentos de Masschelein e Simons, da teoria critica de

Demerval Saviani e de relatos pessoais do meu dia-a-dia.

2. DALEITURA AO COTIDIANO

Comeco a escrever esse artigo com um qué de ensaio e para iSSO retomo a
leitura do livro de Masschelein e Simons “Em Defesa da escola: uma questao publica”
(2014), livro ja tdo apropriado por mim mesma em seus conceitos e tdo criticado vide
minhas duvidas e questionamentos. Sim, os autores em suas frases bem escritas,
guase musicais, me fizeram por muitas vezes questionar a mim mesma, e por
consequéncia questionar a esses que me apresentam essas palavras poéticas, ao se
disporem a fazer uma analise do que é a escola. Portanto, leio, sem ordem, como
muitas vezes fiz, mas dessa vez com o intuito de relacionar o texto com a minha
vivéncia de professora.

Para tal, corro ao capitulo 2 do livro que tem o titulo: O que é escolar? E nesse
momento, esta pergunta simples me transporta a chegada no meu ambiente escolar.
Despertador, escovo os dentes, me visto, tomo café da manha. Entro em meu carro e
comeco a pensar nas aulas que tenho naquele dia, enquanto o som toca alto no carro.
Chego na escola em meio a muitos “Bom dia profe!”, bato o ponto, pego mochila,
apagador, livros e me direciono as muitas escadas que me levam a sala de aula. Nesse
momento, o ambiente escolar me domina, muitas conversas, alguns abragos, um aluno
empurra o outro, alguém grita ao fundo. Sé quem vive isso todo dia, em chdo da escola

sabe ao que me refiro.
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3. O TEMPO LIVREE A MAGINALIZAQAO

Masschelein e Simons, ja citados anteriormente, concebem a escola, como um
lugar de tempo livre, um espaco temporal no qual os estudantes possam “ser retirados
de sua posigao social” (2014, p. 29). Por isso, ade visto que a cada dia, a cada aula,
tento dar inicio a esse tempo, porém, certas vezes questiono 0s autores por, perceber
gue apesar da escola prover esse momento para os estudantes, fome, sofrimentos,
dores e desigualdades n&o se contentam em ficar acomodados dentro de uma sala de
aula, essas mazelas sociais acabam afetando o andamento escolar e o aluno néo
consegue aquietar-se e desfrutar do chamado “tempo livre”. Retorno, agora, ao
ambiente escolar descrito acima, em dias de chuva esse ambiente muda, afinal, meus
estudantes em sua maioria ndo tem transporte individual para chegar a escola, entéo,
nesses dias os corredores agitados séo silenciosos. Em dias de frio, alguns tremem e
ha a distribuicdo de blusas para ajuda-los a enfrentar as horas em sala. Minha intencéo
agui ndo € demonstrar um vitimismo como muitos podem entender, mas explicitar o
porqué me posiciono contraria ao entendimento dos filosofos Belgas, pois sei que na
vivéncia uma pessoa com frio ou com fome nao consegue estudar e estar assim
protegida pelos muros escolares. Assim como coloca Colares e Lombardi, ao

comungarem com o0s escritos de Karl Marx:

“Ora, a lei do desenvolvimento da histéria implica o fato de que o homem
precisa primeiro comer, beber, ter um teto e vestir-se, antes de poder fazer
politica, ciéncia, arte e religido. Por conseguinte, o ponto de partida para o
pensamento, consiste no entendimento da producdo e da subsequente
reproducéo da vida real, o que corresponde as etapas do desenvolvimento de
um povo.” (LOMBARDI apud. Marx, 2021, p. 52).

E é assim que me dou conta que a luta de classes invade a escola, pois, alunos
da elite ndo sofrem o que sofrem meus estudantes da classe trabalhadora, e cercear os
estudantes de condicbes de vida melhores € também priva-los do acesso ao
conhecimento. Expresso, entdo, que é necessario falar da escola, necessario superar o
modelo excludente da sociedade comecando pelo entendimento dos seus mecanismos
pela classe trabalhadora e, assim, cabe ao professor sistematizar os conteudos
escolares para que os estudantes do ensino publico tenham acesso aos mesmos

conhecimentos que sao oferecidos para os estudantes das escolas particulares e da
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elite, pois, ensinar criicamente também revoluciona a escola e quicd, a sociedade
capitalista.

Nesse ponto de argumentacao cito Saviani (1988), o qual considera a escola um
lugar onde as tensdes sociais nunca se apaziguam, e coloca que é papel da escola
lutar para que a marginalizacdo do proletariado ndo se efetive, também, no contexto
escolar. Coloca que a escola deve “retomar, vigorosamente, a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares”
(1988, p.42).

Quando os autores Simons e Masschelein (2014) se referem ao tempo livre, eles
nao tém como a intencdo a exclusdo, ainda que ao nado considerar a construgéo
histdrica, social e cultural do estudante possam afirma-la, e sim o de considerar a
escola um local de todos, na qual todos os problemas sociais e politicos possam ser
esquecidos no periodo entre um sinal e outro. A escola entdo, para os autores, tem a
possibilidade de evidenciar que ali, nhaquele momento, os estudantes sdo iguais, ou
como € colocado no livro, podem estar “dentro do luxo de um tempo igualitario” (2014,
p. 29). Ja Saviani, concebe que “o processo educativo é passagem de desigualdade a
igualdade” (1988, p.87), pois vé e entende a educacdo como parte efetiva da sociedade
e ndo deslocada dela, como parecem considerar os fildsofos Belgas. Para Saviani
(1988), a escola é parte integrante da pratica social, e pensar nesse salto qualitativo

para a igualdade. € também pensar em uma superacédo da sociedade capitalista.

4. A SUSPENSAO SUSPENSA ENTRE IDEIAS

Retomo ao livro de Masschelein e Simons (2014) .e o segundo titulo que me
deparo é: “Uma questdo de suspenséo”.

Em suspenséo a escola promove aos estudantes uma brecha no tempo linear,
como colocam os autores: “a escola € o tempo e 0 espago onde os alunos podem
deixar para la todo tipo de regras e expectativas sociologicas, econdémicas e
relacionadas a cultura” (2014, p.35). Entenderei pelas linhas dos autores que a escola

como Suspensdo é como um suspiro de alivio em meio ao sopro do furacdo que é a
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sociedade, esta, que exerce preséo e gera expectativas. A escola é, entdo, um alivio
em meio aos conflitos sociais.

O que contra dizente o que coloca o professor Demerval Saviani, que coloca
como objetivo da educacédo: “a plenitude da educagdo como, no limite, a plenitude
humana, esta condicionada a superagédo dos antagonismos sociais” (1988, p.96). Para
0 autor, a escola ndo vem apaziguar ou ignorar conflitos, mas sim superar
desigualdades a partir do entendimento dos condicionantes sociais.

Pois entdo, ndo seria por meio da suspensao da possibilidade de superacédo da
marginalizagdo das classes, pelo menos entre um sinal e outro? A mim cabe afirmar
gue nédo. A superacao da marginalizacdo vem pela democratizagdo do conhecimento,
pela promoc¢ao humana e pela obtencdo de uma consciéncia social.

A ideia de suspensao facilita o cotidiano escolar, pois acalma os pensamentos, ao
fazer pensar que uma aula dinamica, brincadeiras no recreio, ou ainda, uma conversa
com os colegas pode suspender o estudante dos seus problemas sociais, econémicos,
psicolégicos, entre outros. Mas esses problemas sO seriam suspensos através de
politicas publicas que contribuam com a classe trabalhadora, s6 seriam suspensos
através de condicdo de vida que perpassa saude, educacdo, seguranca e estabilidade

financeira.

5. PROFANAREI

Apresentar o conteudo, a matéria, abrir o mundo ao aluno, colocar “a mesa”,
enfim, profanar. A escola profana, é tida aqui para Masschelein e Simons (2014) como
publica e democratica, pois da acesso a todos 0s seus sujeitos, aos conteldos, sem
impor expectativas e muito menos consequéncias, esperando apenas abrir os olhos
para o mundo que os cerca.Para tanto, € chamada de improdutiva.

Saviani (1988) também coloca sobre a importancia do trabalho do professor como
mediador na transmissdo do conteudo, historicamente acumulado pelos homens
durante a historia da humanidade.

Devo comecar destacando a importancia de significar o trabalho do professor

como um trabalho intelectualizado e que necessita de uma formacéo tedrica e de
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conhecimento abrangente e profundo sobre a area em que atua. O trabalho do
professor, categorizado por Saviani (1988) como “ndo-material” pelo fato de ndo visar a
producdo de bens de consumo, deve ser entendido como algo muito significativo na
construcdo da sociedade, pois tem como principal intuito a promo¢do humana dos
estudantes a partir do processo criador. Entendo, pois, a didatica como uma acao
intencional direcionada a transformacéao social.

Para Marx no capitulo VI do livro d’O Capital:

“No caso da produgao ndao material, ainda que esta se efetue exclusivamente
para a troca e produza mercadorias, existem duas possibilidade: a) O resultado
sdo mercadorias que existem isoladamente em relagdo ao produtor ]...]; por
exemplo: livros, quadros, todos os produtos artisticos que se diferenciam da
atividade artistica do artista executante ]...]. A producéo capitalista s6 se aplica
aqui em forma muito limitada. Essas pessoas, sempre que ndo se contratem
oficiais etc., na qualidade de escultores etc., comumente (salvo se forem
autdbnomos) trabalham para um capital comercial, como, por exemplo, livreiros,
uma relacdo que constitui apenas uma forma de transicdo para o modo de
producdo apenas formalmente capitalista. Que nessas formas de transicdo a
exploragdo do trabalho alcance um grau superlativo, ndo altera a esséncia do
problema. b) O produto ndo é separavel do ato de producdo. Aqui, também, o
modo capitalista de producdo s6 tem lugar de maneira limitada, e pela propria
natureza da coisa ndo se da sendo em algumas esferas.” (LOMBARDI at al,
2021, p. 58).

Peso a palavra profanacao concebida pelos autores Masschelein e Simons (2014)
ao pensar em um mundo produtivo, que espera algo, um resultado, o papel do
professor ao profanar o contetdo e trazé-lo para o conhecimento, no ato de se oferecer
0 que se sabe, nele ndo ha barganha, ndo ha poder, ha apenas o momento, a troca, a
casa de estudo, o por “a mesa”. Devo destacar, também, que Saviani indica a
necessidade de transcender o cotidiano, o ir além, aprofundar para a tomada de
conhecimento do saber escolar.

Novamente, 0s autores se posicionam colocando a escola como capacitada de
criar um mundo dentro da sociedade na qual se estabelece, dizem que quando: “o
aluno e os professores sdo arrematados pela matéria [...] significa em primeiro lugar,
que a sociedade &, de certa forma, mantida do lado de fora [...]” (MASSCHELEIN;
SIMONS 2014, p.39). E eu, leitora atenta, me posiciono como questionadora, pois
entendo cada sujeito em sala de aula, como, Unico, as diferengcas existem na

sociedade, na escola e na vida. Nenhuma matéria, nem professor sdo capazes de
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manter do lado de fora o qu reprime 0s sujeitos socialmente, mas sim podem
transmitir o conhecimento para uma transformacao sociedade.

Coloco-me agora a pensar em Saviani, entdo, talvez profanarei, palavras que
muito me fizeram refletir. Afirmo ser a educacdo como sociedade e tendo em vista o
meio que estamos inseridos, me vejo lidando com a verdade, a educacgao pela verdade,
juntamente com a consciéncia social.

A verdade é a realidade refletida e reproduzida e sendo assim para Gramsci “a
verdade é sempre revolucionaria” (GRAMSCI apud SAVIANI, 1988, p.97), ndo seria
entdo necessaria a profanacdo da mesma? A subversdo, ao mostrar as concepcdes
anacronicas do mundo? Entender as contradigdes existentes na sociedade dividida em
classes deve levar ao questionamento, a resisténcia e a luta, entéo, o lugar educativo &
também demonstrar as condi¢cdes e constru¢cdes humanas e como nos coloca Saviani:
“‘Educacdo é o ato de produzir em cada individuo singular a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens” (SAVIANI, 2013).

Ao mesmo tempo, entendo que quando os autores Masschelein e Simons (2014)
falam sobre profanacdo da matéria, sendo essa, uma forma de tirar o peso social,
transpor o conteddo apenas como objeto de estudo, ndo h& a intencdo de ignorar o
mundo em si, mas trazer os saberes sociais para a escola e dar a possibilidade de abrir
um novo mundo para os estudantes em “uma situagdo em que as criangas ou 0s
jovens podem, literalmente, comecgar algo novo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p.
43).

Posso perceber que essa concepgcdo de escola e sociedade por vezes se
distanciam muito no pensamento de Saviani (2013) e de Masschelein e Simons (2014),
mas em outras vezes, mesmo que de forma volatil podem se emparelhar, como quando
os autores citam: “A escola n&o esta separada da sociedade, mas € unica, visto que é
o local, por exceléncia, de suspenséo escolastica e profanacéo pelo qual o mundo é
aberto.” (2014, p.45) O gque se assemelha em grande parte quando Saviani coloca que:
“‘determina-se a natureza da educagao no ambito da categoria ‘trabalho ndo material™”
(2013, p.6) é, pois, “a forma pela qual o homem apreende o mundo, expressando a
visdo dai decorrente de distintas maneiras.”(2013, p.7) Seria, entdo, possivel colocar

que dentro da concepc¢do dos autores, 0s saberes que se estudam na escola sao
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ligados aos conhecimentos utilizados pela sociedade e ao mundo do trabalho, porém, a
forma como essas matérias sdo estudadas, ndo tem aplicabilidade, nesse caso, séo

improdutivas.

6. A PALAVRA QUE NAO DEVE SER CITADA E QUE FINDA A ESCRITA

Do amor, do tempo escolar, do ser professora, dos alunos, dos muitos
questionamentos que me seguem durante a carreira, do curso de poés graduacao que
fiz e por fim do caminho que percorri, escrevendo esse texto. Apds, tudo isso, chego a
um capitulo de Masschelein e Simons (2014) no livro em defesa da escola, e, portanto,
€ com esse capitulo que concluirei esse breve texto.

O que move o professor(a) segundo Masschelein e Simons (2014) € o amor pela
matéria e pela nova geracado, é, pois, 0 que impulsiona o estudo e o tdo almejado
“tempo livre”, “O ponto de partida € o amor pelo assunto, pela matéria, e pelos alunos;
um amor que se expressa na abertura e compartilhamento do mundo” (2014, p. 85).

O amor, as vezes me parece uma palavra muito lidica em meio ao turbilhdo em
gue vivo, em tempos me parece uma palavra amedrontadora dentre tantos rostos que
conheco ao longo dos dias em sala de aula. Entendo, pois, que educar como ato
revoluciondrio, superar 0s antagonismos, entender as contradicdes como coloca
Saviani, €, na realidade o trabalho do professor.

Pensar em amor como uma palavra concreta é estranho, sendo que remete a um
sentimento, algo até fraternal, ndo ao trabalho e a superacdo dos obstaculos
estabelecidos pelo sistema que rege nossa sociedade. Entendo o perigo desse
conceito ser compreendido como: “dar aula por amor” e ndao como um trabalho, um
oficio, trabalho esse que deve ser bem remunerado, com condigcbes materiais e
concretas. O amor mora no apego, a imensidao que reside em se dar aula, estd na
revolucdo e na pedagogia como transformadora, no conhecimento adquirido, no
regozijo pela nova geragao.

O sinal toca, ai esta a minha brecha, o meu ato, saio da sala dos professores
carregada com bolsas, livros, giz na mao, sorriso no rosto, olhar de cansaco, e € nesse

momento que sou arrebatada: o barulho, a correria, as risadas, 0s muito cumprimentos,
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o cheiro da canja que em breve comeremos, o inesperado, e, quando entro na sala de
aula, comeco a falar, explico, transmito conhecimento como estabelece Saviani.
Termino, entdo, com a citacdo desse livro (2014) tdo visceral para a leitura dessa
professora que aqui escreve e com a esperanca de transcender o conceito de
professora como amateur digo que o fim, entdo, pode se dar no amor, mas quando ele

é entendido como transformacéo.

“Os métodos nao sdo o que esta faltando aqui; de fato, os métodos sao tudo o
gue temos. Vocé passa seu tempo se escondendo por tras de métodos,
guando, no fundo, vocé sabe perfeitamente bem que nenhum método é
suficiente. Nao o que esta faltando é outra coisa.”

‘O qué?”

“Nao posso dizer isso.”
“Por qué?”

“E uma palavra rude.”
“Pior que empatia?”

“Sem comparagdo. Uma palavra que vocé absolutamente ndo pode dizer em
uma escola primaria, um lycée, uma universidade ou em qualquer lugar como
esse.”

“Diga-nos?”
“Nao, realmente, n&o posso...”
“Oh, va em frente!”

“Eu estou dizendo a vocé, eu nao posso. Se vocé usar esta palavra quando
estiver falando sobre educagao. Vocé vai ser linchado”.

“E amor.” (PENNAC, apud, MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 75-76)

Acerca da pedagogia revolucionaria, Saviani coloca:

A pedagogia revoluciondria situa-se, pois, além das pedagogias da esséncia
e da existéncia. Supera-as, incorporando suas criticas reciprocas numa
proposta radicalmente nova. O cerne dessa novidade radical consiste na
superacao da crenca seja na autonomia, seja na dependéncia absoluta da
educacdo em face das condi¢Bes sociais vigentes. (1988, p. 75-76).
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7. CONCLUSAO

Portanto, concluo esse texto com a certeza de que, apesar de haver linhas de
pesquisas contrarias, no que diz respeito a educacdo, como aqui foi apresentado nas
discussbes com Masschelein e Simons (2014), e a linha historico-critica desenvolvida
por Demerval Saviani (1988-2013), a educacao culmina no chéo da escola, e apesar de
haver muita discordancia na elaboracdo dos pensamentos, entendo que o oficio e o
trabalho de professora se estabelece nessa culminancia: a educacdo pela
transformacao. Sou eu, professora de escola publica da educacdo basica e os meus
pares, que escrevemos essa histdria no cotidiano escolar e buscamos a transformacao
da realidade nesse enfrentamento diario.

Tenho flashes agora, capto momentos, busco em meio aos lapsos que esse texto
propds, uma concluséo entre todos 0s questionamentos aqui expostos. Concluo, entéo,
com o professor amateur, o qual é “revelado por meio da extensdo em que uma pessoa
esta presente no que faz e na forma que demonstra quem ela é e 0 que representa
através de suas palavras e ag¢des.” (MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 78) Paois, &
assim, simples, no espaco escolar que o professor transforma a construcéo ali disposta
em casa de estudo, e, também, € assim, que opera dentro da pratica social.
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