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Resumo: Este trabalho tem como objetivo buscar as poténcias do conceito de pedagogia menor para
0 Ensino de Artes Visuais. Interroga a forma maior do Ensino de Artes Visuais, problematizando a
triparticdo do conhecimento da arte expressa e objetivada pelos PCNs-Arte. Busca em Gilles Deleuze
e Silvio Gallo os pressupostos teéricos que orientam a investigacdo e o quadro conceitual. O trabalho
estrutura-se da seguinte: a primeira parte deste trabalho ocupa-se do desdobramento conceitual das
concepcgdes de literatura menor e de pedagogia menor; na segunda parte propde-se a discutir as
ressonancias do conceito de pedagogia menor no ensino de Artes Visuais; ja a terceira parte,
empreende na discussao acerca de outras possibilidades de pensar a arte.
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Introducéo

Fazer a educacdo verter em arte. JA& ndo mais a arte estar sob o jugo da
educacao. Seria possivel? Este trabalho busca as ressonancias entre a arte e outros
modos de pensar a educacdo. Em um momento de reciprocidade: ao criar um
conceito para a educacao, cria-se igualmente outra possibilidade de se pensar a
arte.

Este trabalho apresenta alguns resultados de pesquisa que vem sendo
realizada para elaboracdo de dissertacdo de mestrado em educacdo (UFPel). O
objetivo geral configura-se na busca/investigacdo das poténcias do conceito de
pedagogia menor para o Ensino das Artes Visuais. Parte da hipétese de que houve
uma despotencializacdo da dimensao sensivel da arte quando foi oficializada pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Cabe ressaltar que em nenhum momento sou
desfavoravel a presenca da arte na escola. Em oposto extremo, por defender que a
arte tem muito a oferecer a educacdo, que empreendo essa critica. Pois, acredito
gue os PCNs-Arte, no que concernem as proposicoes triangulares do conhecimento
da arte, acabam deixando subsumidas as poténcias sensiveis do conhecimento da
arte, em detrimento de dimensdes utilitaristas e instrumentais.

A pesquisa vem sendo desenvolvida a partir de método tedrico-bibliogréafico.

Tem-se buscado no pensamento de Gilles Deleuze, bem como no pensamento pos-
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estruturalista na educacdo, os vetores teoricos e filosoficos que desdobram o
problema e os objetivos da pesquisa. O conceito de pedagogia menor verte a partir
de deslocamentos: da concepcdo de literatura menor (DELEUZE; GUATTARI,
1977), para uma educacdo menor (GALLO, 2008), para assim chegar em no
conceito de pedagogia menor. Esses desdobramentos conceituais vao langando
ressonancias sobre o Ensino das Artes Visuais.

A primeira parte deste trabalho ocupa-se do desdobramento conceitual das
concepcOes de literatura menor e de pedagogia menor; Na segunda parte propde-se
a discutir as ressonancias do conceito de pedagogia menor no ensino de Artes
Visuais; Ja terceira parte, empreende na discussdo acerca de outras possibilidades

de pensar a arte.

Desdobramentos conceituais: literatura menor, pedagogia menor

A concepcgédo de educacdo menor reserva uma relacdo intrinseca as poténcias
criadoras em educacdo. Ela é dissidente de uma educacdo maior — aquela das
grandes politicas educacionais, dos parametros e diretrizes nacionais. Dissidente e
criadora porque ndo se limita a reproduzir objetivos dissecados. E constante
invengdo dos modos de fazer em educagdo, buscando fora da norma, das
convencdes e do cddigo as possibilidades de artistar a educacao.

Os vetores tedrico-filosoficos dessa concepcdo sdo Gilles Deleuze e Silvio
Gallo. Deleuze (1977) propbe, em parceria com Félix Guattari, a concepgdo de
literatura menor, ao fazer uma andlise da producéo literaria de Franz Kafka.
Caracterizam a literatura menor a partir de trés coeficientes: a desterritorializacdo da
lingua, a ramificacdo do individual no imediato-politico e o agenciamento coletivo de
enunciacdo. Considerando que “menor nao qualifica mais certas literaturas, mas as
condi¢cbes revolucionéarias de toda a literatura no seio daquela que chamamos de
grande (ou estabelecida)” (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 28).

O conceito de educagdo menor é engendrado por Silvio Gallo (2008), que
desloca os trés coeficientes que caracterizam a nocdo de literatura menor. O
conceito de pedagogia menor emerge da distincdo entre educacao e pedagogia. Se
por educacdo entende-se um conjunto de praticas que desembocam em certas
finalidades, em aprender algo que esta sendo ensinado. E se por pedagogia

entende-se o como da educacdo, as praticas que possibilitam a efetivacdo da
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educacdo, ou seja, as praticas que possibilitam que aquilo que esta sendo ensinado
seja aprendido, entdo esse trabalho trata de pedagogia.

A desterritorializacdo é o primeiro coeficiente de uma literatura menor. E
processo de criacdo de ruido dentro e a partir da lingua oficial. Assim, “uma literatura
menor ndo é a de uma lingua menor, mas antes o que uma minoria faz em uma
lingua maior’ (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 25). Trata-se de diferenciar essa
lingua maior, fazendo dela um uso menor. Cria-se, assim, uma torcao no territério
oficializado, uma lingua e uma forma de produzir literatura que sub-vertem a logica
normativa. Em uma pedagogia menor, o coeficiente de desterritorializacdo também
provoca tor¢des criativas. Nao ira reproduzir o ja estabelecido, mas produzir...
buscar os lugares a serem inventados em educacdo. As praticas de educacao
menor ndo dizem respeito as prescricdes dos Parametros Curriculares Nacionais,
como ja havia defendido. Elas se diferenciam, escapam e se desterritorializam
através de ato criacdo. Criacdo de estilos, de modos de fazer/operar em educacéo.

O segundo coeficiente de uma literatura menor é a ramificacdo politica: cada
histéria, cada enredo familiar ndo dira respeito apenas aquele que produz a obra
literaria. Ela pouco tem que ver com casos pessoais. Cada histéria aumentada ao
microscépio remete diretamente ao imediato politico. H4A sempre outras histérias
agitando-se dentro de uma mesma histéria. Nao se trata de sentimentos e vivéncias
universais, mas uma singularizacdo que esta impregnada de um contexto maior, de
outras histérias. O que o menor pode? O que ha em uma particula das grandes
listas de contetdos e dos objetivos dos parametros nacionais de educacdo? Do
modelo/codigo sdo retirados apenas pontos que viabilizam artistagens e um
movimento que ndo cessa em conexdes: “ndo interessa a educacdo menor criar
modelos, propor caminhos, impor solugdes. N&o se trata de buscar a integragéo dos
saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes” (GALLO, 2008, p.
68).

O terceiro coeficiente € o valor coletivo. Em uma literatura menor ndo ha
enunciagao individual, mas coletiva. O escritor fala pela sua comunidade. Na
educacdo menor, segundo Silvio Gallo (2008), quando o professor faz uma escolha,
esta fazendo por ele e por todos aqueles com quem trabalha. Pois, “na educacéao

menor, ndo ha a possibilidade de atos solitarios, isolados; toda a agédo implicara
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muitos individuos. Toda singularizacdo serq, ao mesmo tempo, singularizacéo
coletiva” (GALLO, 2008, p. 68).

Considerando estes 0s pressupostos de uma pedagogia menor. E se por
desterritorializacdo em educacdo entende-se a fuga de uma territorialidade, a
instauracdo de rupturas por meio de criacdo. E se os coeficientes de ramificacao
politica e valor coletivo sdo considerados atos de resisténcia em educagdo menor.
Concluo, entdo, se assumo essas premissas, que uma menor €, sobretudo, criacao
e resisténcia. Antes, indiscerniveis, criacdo-resisténcia, como uma Uunica acao.
Assim, € possivel falar de uma pedagogia da criacdo. O docente da criacéo-

resisténcia, cria por meio da resisténcia e resiste por meio da criagéo.

Ressonéncias do Ensino de Artes Visuais

Nos PCNs-Arte o0s objetivos da disciplina precedem verbos como
compreender, conhecer, reconhecer, classificar, identificar, verificar, contextualizar,
respeitar, humanizar, expressar, interpretar... tantos infinitivos: er, er, er... ar, ar, ar...
e com tanta impossibilidade de Ar. A perspectiva que defendo da Arte esta poetizada
pela sua poténcia de Ar. Nao o ar dos imperativos, infinitivos que instrumentalizam e
a relacdo com Arte na escola, mas o Ar que enche e esvazia, que da espaco aos
poros, cria nichos sem nada, vazios de interpretacdes dadas, classificacfes
utilitaristas e inférteis, apenas Ar. BolsGes de ar...

O Ensino de Artes Visuais, matizado pelo conceito de pedagogia menor,
subtrai-se aos preceitos de uma educagdo maior. Esta coincide com as grandes
politicas educacionais, as diretrizes e os parametros curriculares nacionais. Estando
a pedagogia da arte fora do julgo dos objetivos dissecados dos PCNs, move-se por
meio da criacdo, potencializando suas dimensdes sensiveis. I1sso porque ndo esta
subsumida a triangulacado instrumentalista proposta pelo documento, que restringe o
ensino de arte a contextualizacdo, a fruicAo e producdo artistica, com acento
fortemente moralista e instrumentalista.

Sob as ressonancias da concepcdo de pedagogia menor e, igualmente, do
pensamento de Gilles Deleuze lanca-se a uma légica da sensacao. [ReJassume as
dimensbes sensiveis, se entendemos a sensagdo ndo como qualitativa nem

qualificada, mas como possuidora de “apenas uma realidade intensiva que nela nao
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determina mais dados representativos, mas variacdes alotropicas. Sensacdo é
vibragao” (DELEUZE, 2007, p. 51).

Outras possibilidades para pensar as imagens da arte

A concepc¢éo triangular do conhecimento da arte, proposta pelos PCNs-Arte,
considera as imagens da arte como representacdes do mundo. Como realidades a
serem decodificadas. Isso esta expresso pelo carater historico-contextual: toda a
imagem tem uma histéria; pelo eixo da fruicAo ou apreciacdo significativa: toda
imagem tem um codigo significativo e gréafico, que precisa ser decodificado e
apreendido, cumprindo fun¢cbes de reconhecimento; e, o terceiro eixo, a produgao
artistica: arte € comunicacao. Essas trés dimensdes que caracterizam e classificam
0s conhecimentos da arte — e com isso uma concepc¢ao particular de arte — a
colocam no campo das intencdes. E ndo das intensdes.

Gilles Deleuze (1999) defende que a arte ndo é comunicacdo. N&o esta ela
guerendo informar — tampouco en-formar coisa alguma — se entendo que: “uma
informacéo é um conjunto de palavras de ordem. Quando nos informam, nos dizem
0 que julgam que devemos crer. Em outros termos, informar é fazer circular uma
palavra de ordem” (DELEUZE, 1999, p. 10). Nado € propria da arte a comunicagéao, a
informacdo... assim como as palavras de ordem.

A arte, segundo o fil6sofo, caberia a tarefa de capturar forcas. Tornar visiveis
forcas invisiveis; tornar audiveis, sons anaudiveis (DELEUZE, 2007). A arte, assim,
alinha-se estritamente com o territério do sensivel. Verte em intensidade. Para
Deleuze (2007), a arte € um bloco de sensacdes, formada por perceptos e afectos. A
sensacdo como vibracdo, aquilo que atinge o sistema nervoso diretamente, sem a
mediacdo da inteleccdo. Com isso, ndo pretende subtrair a arte da producao
intelectual, pelo contrario. Em O que é filosofia? coloca a arte ao lado da ciéncia e
da filosofia, defendendo estes como os trés campos de producédo de pensamento.

Além disso, como poténcias criadoras.

Notas conclusivas: a arte indaga a educacao
Pensar arte e educacdo por processos de contaminacéo, borrando limites e
buscando faixas translicidas em que a educacdo passa a ser arte e a arte, por sua

vez, possa ser outra, de conhecimentos e saberes outros. Pensando em como a

236



educacao pode verter-se em arte, crio um campo para pensar a propria educacao e
por reversdo de movimento, utilizo um conceito de educacao contaminado pela arte
para pensar a propria educacdo em arte.

Opero a partir do conceito de uma pedagogia menor, que se propde
desterritorializar o campo do ensino de arte. Quando digo de uma educacao menor,
busco nos pressupostos dessa perspectivas setas, vetores e matizes para pensar o
ensino de arte. Com a intencdo de indagar, infernizar, transbordar o atualmente
instituido como ensino de arte. Buscar em uma pedagogia da criagcdo, 0s
pressupostos para fazer ressoar uma pedagogia artista para a propria arte.
Contrariando os modos instrumentalizados das pedagogias da arte e da educacao
de uma forma geral, defendendo uma pratica educativa que possibilite criacdes de
mundos, alargamentos de territorios, contemple um conhecimento sensivel, de um

saber de experiéncia.
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