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Resumo: O texto parte de reflexBes iniciais acerca das relagbes entre a experiéncia e a educacao
estética na formacao de professores de Artes Visuais, apontando a necessidade de reflexdo acerca
de memodrias e vivéncias infantis, visando possibilitar o reconhecimento de ideias e/ou concepcdes
sobre a arte na formacdo de professores. Para tanto, utilizo as minhas vivéncias e experiéncias
escolares, na condicdo primeira de aluna e posteriormente, de professora, que me motivam a refletir
sobre a formacéo de docentes na universidade, hoje. A arte tem a capacidade de produzir sensacdes
e sentidos nos sujeitos, conduzindo-os a saberes integrados em seus corpos, tornando-os mais
perceptiveis aos seus contextos de vida. Necessitamos urgentemente de espacos de formacgéo,
discusséo e reflexdo sobre a arte e seu papel na vida contemporénea — uma educacéo estética. A
vivéncia pratica conduzird o arte/educador a questionamentos frente as situagfes que se apresentam,
revisando sua formacgéo e atuagdo em sala de aula. O confronto, a possibilidade de vivenciar uma
situacdo semelhante a da crianca, propiciara a ampliacdo de sua prépria expressividade e
sensibilidade.

Palavras-chave: Arte/Educacéo; Educacao Estética; Formacgédo Docente.

Proponho-me a refletir, no presente texto, acerca das relacdes entre a
experiéncia e a educacdo estética na formacéo de professores de Artes Visuais, a
partir de vivéncias e observacées com o grafismo infantil, na condicéo de professora
e pesquisadoral. Parto do principio de que é necessario recuperar
experiencialmente memdrias de situacbes e vivéncias infantis, para que, refletindo
sobre elas, possamos perceber a importancia da arte na formacédo pessoal e
profissional de futuros/ja professores de Artes Visuais. Entendo que as vivéncias
infantis repercutem no meu trabalho como docente, portanto, pensando na
importancia de se falar sobre a relacéo entre a experiéncia e a formacéo docente,
utilizo minhas memaorias como dados para a autopesquisa.

Apelo as memodrias: lembro-me dos desenhos no papel, no chdo, as pinturas
nas paredes feitas com p6 de tijolo e agua, as revistas de histérias em quadrinhos,
os desenhos que minha méae fazia, os apontamentos de meu pai em cadernos, 0s
recortes precisos feitos com uma pequena tesoura por minha avo — recordacgdes de

um tempo da infancia que marcam a minha memoria e que se refletem na minha

! Trabalhei em escolas municipais de uma cidade da zona sul do RS, de 1991 a 2010, ingressando na
universidade como Professora de Fundamentos da Educacdo em Artes Visuais, no segundo
semestre de 2010.
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formacao de artista-professora-pesquisadora. O que estas lembrangas possuem de
potencial para pensar a nossa formacéo de professoras e professores?

A crianca vivencia importantes situacdes para o seu desenvolvimento através
dos tracados graficos — lapis, caneta e pincel — experienciando-as com profunda
entrega e densidade gestual. Situacdo semelhante podera ocorrer com o adulto
predisposto a criacdo artistica; ele se encontra bastante proximo da crianca na
qualidade do envolvimento vivenciado. Porém, o adulto reflete, e através dessa
acao, é tomado pela experiéncia, que vinda de uma vivéncia refletida, torna-se algo
materializado, possibilitando-lhe pensar sobre o ocorrido.

O ato de criacado nao é constituido somente de momentos agradaveis ou de
acOes planejadas, que possibilitem ao artista/adulto controle extremo. Existe
também a duvida, o conflito, a dor, o estranhamento, a frustracdo — sentimentos e
sensacdes que ndo poderiam estar ausentes de uma atividade humana e que
concretizados, ordenados materialmente, participam de um processo dinamico de
transformacdo do proprio ser que as produz. Considera-se, neste processo de

experimentacdo que ao produzir

possiveis obras, [0 artista] pode ter de enfrentar todos os tipos de erros ou
chegar a conclusdo de que ndo é esta [obra] ainda aquela buscada; como
consequéncia, é gerada a necessidade de fazer outras tentativas e, assim,
a abertura para novas descobertas [...] (SALLES, 2007, p. 37).

No processo criativo, criancas, jovens e adultos de qualquer idade
experimentam novas descobertas em suas producdes artisticas — ao mesmo tempo
gue constroem formas e as destroem — modificam a forma de seus grafismos, e
neste movimento sem fim, transformam-se. Na medida em que estes sujeitos se
identificam com a matéria criada/recriada, promovem uma transferéncia simbdlica,
na qual fazem parte como autores e espectadores, surgindo possibilidades de
‘reflexdo, de convergéncia e antagonismo, no confronto entre a producgéo gréafica
infantil e o universo cultural do aluno” (DERDYK, 1989, p.07).

Através da criacdo artistica é possibilitado ao sujeito, dar formas a sua
imaginacdo. Escapa-se, assim, da domesticagcdo e massificacdo que a industria
cultural produz em adultos, jovens e criancas, numa espécie de alienacdo
estrondosa que anestesia os sentidos humanos. Como aponta Vieira da Cunha
(2009), da mesma forma que ndo existe substituicdo para a criagdo artistica,
também néo ha possibilidade de troca para o exercicio do riso e do brinquedo, pois
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ainda que tenhamos acesso a aparatos tecnologicos refinados, as primeiras
vivéncias com materiais, texturas, cores, sensag0es e odores serdao sempre
lembradas. Da mesma forma, ficara em nossa lembranca, as brincadeiras infantis e
0s momentos ludicos, vivenciados na interacdo com 0s pares.

Talvez, e provavelmente uma grande maioria dos educadores, deixou para
trds as vivéncias bésicas e imprescindiveis da criacdo artistica, esquecendo-se de
que as experimentacbes infantis produziam momentos culturais e descobertas
diversas do mundo adulto. Assim como as criancas, somos formados [ou
formatados] por este espaco psiquico cultural que supervaloriza 0s aspectos
cognitivos e esquecemos, por fim, da sensibilidade e da experiéncia estética, que
poderiam ser asseguradas pela educacao estética. Conforme aponta Duarte Janior
(2010), a atividade artistica seria uma das formas de exercicio da educacao estética,
mas ndo a Unica.

Percebe-se que a experiéncia estética é o fundamento para a formacdo de
criangas, jovens, adultos e de seus professores. Como assegura Derdyk, “a vivéncia
pratica da linguagem [artistica] deveria ser considerada pressuposto basico para a
formacdo de futuros educadores” (1989, p.11). Assim, poderiamos falar de uma
educacdo estética como proposta para a formacdo de professores, tendo
repercussdes na sua futura profissdo e na relacdo com seus alunos e contexto
escolar.

A experiéncia estética € “[..] a nossa (humana) experiéncia face a
determinados objetos que percebemos e sentimos como belos” (DUARTE JUNIOR,
1986, p. 9). Durante a experiéncia estética ocorre um dialogo entre a pessoa e 0s
seus proprios sentimentos, sem a presenca de um interlocutor. A beleza ndo esta no
objeto ou fato observado e nem em quem o observa, mas acontece na relagéo entre
ambos. A experiéncia estética € um tipo especifico de relagdo que mantemos com o
mundo. O espectador diante da obra dialoga com 0s seus sentimentos e, num ir e vir
de sensacOes, imagens, memorias, encontra-se consigo mesmo, porém, esta
experiéncia sensivel “em sua esséncia, pode-se dar ndo apenas diante da arte,
como também da totalidade do mundo e de seus multiplos objetos”, conforme
sugere Duarte Junior (2010, p. 37).

A vivéncia do ato criativo pela crianca possibilitard seu desenvolvimento e
amadurecimento, ampliando sua expressividade e produzindo reverberagbes ao
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longo da vida, constituindo-se em experiéncia estética. A concep¢do de nos
mesmos, adultos, como seres totalmente estiveis e formados, por vezes, torna-se
um empecilho para que possamos experienciar e descobrir novas possibilidades de
criar. A ideia de que isso é coisa de crianca, e portanto, menor em importancia,
precisa ser repensada e modificada, principalmente pelos que se dedicam a
formacao de professores e aos futuros docentes.

O consideravel embrutecimento das relacbes  sensiveis na
contemporaneidade incide — de forma ndo menos catastrofica — na formacédo de
professores, onde aparentemente é ainda incipiente o espaco concedido as
atividades estéticas e artisticas. Por essa razdo, discutir o papel da experiéncia
estética no espaco destinado a formacao docente ajuda na compreenséao dos fatores
gue envolvem os processos pedagoégicos de formacdo da sensibilidade (MEIRA;
ZAMPERETTI, 2010).

Desta forma, necessitamos vivenciar situagdes que promovam alguma
espécie de estranhamento a nds mesmos, uma percepcdo das sensacles
impressas em nossos corpos pelas atividades artisticas. Este tempo/espaco pode se
constituir num intervalo de calma, serenidade ou desagrado; de qualquer maneira,
uma sincera permissdo para que possamos pensar e talvez, refletir, sobre os
sentidos e sentimentos experimentados durante o envolvimento na atividade.

Refiro-me a estesia, termo contrario a anestesia. A anestesia caracteriza-se
pela negacdo do sensivel, a incapacidade de sentir, que gera a deseducacdo dos
sentidos, fato presente na sociedade contemporanea. Dessa constatacdo sobrevém
a necessidade urgente de atentar aos “processos sensiveis do corpo”, como aponta
Duarte Janior (2010).

Podemos observar o anestesiamento humano em diferentes situacdes
vivenciadas na contemporaneidade — o consumismo, a busca de prazer imediato, as
condutas de risco — parecem ser movidas pela busca de sensacfes e percepcdes
relevantes para a vida humana, porém, mais do que causar stress, tensao e
dispersdo adrenalinica, anestesiam. Por isso, necessitamos urgentemente de
espacos de formacéao, discussao e reflexdo. A arte tem a capacidade de produzir
sensacdes e sentidos nos sujeitos, conduzindo-os a saberes integrados em seus
corpos, tornando-0s mais perceptiveis aos seus contextos de vida.

Duarte Junior (2010) afirma que a educacao estésica €
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[ulma relagdo mais harménica de nossos sentidos corporais com as coisas
gue nos cercam, bem como um maior equilibrio nas atividades que
desempenhamos constituem o0 passo inicial para a percepcao estética da
vida que nos foi dada a viver (p. 19).

Assim, as experiéncias sensiveis (ou estéticas) permitem aos individuos uma
relacdo dos seus sentidos com a realidade ao seu redor e também com outras
desconhecidas e/ou desapercebidas em momentos passados ou, ainda, que
pertencam ao campo da imaginagdo. Porém, isto so é possivel se realmente ocorrer
uma interacao entre o sujeito e o objeto e/ou situacao.

Quando uma pessoa € incapaz de se sensibilizar com algo, tornando-se
indiferente aos estimulos externos e/ou internos, € porque ndao promoveu uma
verdadeira relacdo com o objeto, ou careceu de informacdes ou aprendizados
artisticos que lhe possibilitassem o ingresso ou compreensdo para a obra. Afinal,
“‘educamos nossos sentimentos a partir dos codigos estéticos presentes em nossa
época e cultura. Isto é, aprendemos a ver em determinados estilos de arte os
simbolos de nossos sentimentos, e assim nos identificamos com eles” (DUARTE
JUNIOR, 1986, p.89).

O fazer artistico é uma das formas de atingir a experiéncia estética, pois
através deste poderemos aprimorar nossos sentidos, tornando-nos sensiveis as
pessoas e ao mundo. A educacao estética pode ser obtida na escola, através do
Ensino de Arte ou mesmo, por outras disciplinas que privilegiem a possibilidade de
experiéncias estéticas em seus conteldos.

As préticas artisticas que possibilitem o contato com o que parece feio,
desagradavel ou indesejavel pode ter maior significacdo do que a conexdo com algo
agradavel, fazendo sentido e proporcionando processos de aprendizagem sobre si,
0s outros e o mundo. Assim, podemos considerar estas ocorréncias como
necessarias a mobilizacdo dos processos pedagogicos, dentro ou fora da escola.

Os elementos de estranhamento surgidos nas praticas e vivéncias artisticas,
em relagdo ao que é produzido pelo sujeito, poderd servir de mote para
guestionamentos e reflexdes. Ao experienciar, por meio das praticas artisticas,
sentimentos e sensacbes proporcionadas pelas cores, odores, texturas e
materialidades pouco vividas em seu cotidiano, o0 sujeito sera afetado e convidado a
olhar com maior atencao e profundidade para si mesmo. Assim, as praticas artisticas

promovem pausas, momentos para olhar de novo e de outras formas, pensar e
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escutar, suspender juizos preestabelecidos e falar sobre o que motiva e interpela os
sujeitos.

A vivéncia pratica conduzira o arte/educador a questionamentos frente as
situacdes que se apresentam, revisando sua formacgéo e atuacdo em sala de aula. O
confronto, a possibilidade de vivenciar uma situacdo semelhante a da criancga,
propiciara a ampliacdo de sua propria expressividade e sensibilidade. Assim, a
compreensao do universo infantil serd possivel através do entendimento do
processo vivenciado. A partir do conhecimento da sua prépria capacidade de
desenhar, das possibilidades do desenho como uma expressdo sensivel, o
arte/educador entrara em contato com o grafismo infantii e compreendera essa
manifestacao infantil de forma amplificada.

Assim, a vivéncia de experiéncias sensiveis, ou melhor, a abertura as
diferentes formas de experiéncias e experimentacdo escolares, possibilitara a
condicao mais ou menos frutifera a educacao estética, a qual pode ser aprendida e
ensinada, porém reside na dependéncia da motivacdo, desejo ou conhecimento dos

sujeitos envolvidos.
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