Volume 2026
ISSN 2319-0868

Arte | Educagao | Performance
Filosofia | Histéria | Interdisciplinar | Linguistica | Literatura

EDITORIAL

PLANEJAMENTO DOCENTE, METODOLOGIA E AVALIACAO:
FUNDAMENTOS, RESPONSABILIDADES E A GARANTIA DA
APRENDIZAGEM EM ARTE

TEACHER PLANNING, METHODOLOGY AND EVALUATION:
FUNDAMENTALS, RESPONSIBILITIES AND ENSURING LEARNING IN ART

PLANIFICACION, METODOLOGIA Y EVALUACION DOCENTE: FUNDAMENTOS,
RESPONSABILIDADES Y GARANTIA DEL APRENDIZAJE EN ARTE

Profa. Dra. Marcia Pessoa Dal Bello
Fundacdo Municipal de Artes de Montenegro — FUNDARTE, Montenegro/RS, Brasil

A Fundacdo Municipal de Artes de Montenegro — FUNDARTE se lanca neste
ano de 2026 ao desafio de pensar as estruturas curriculares dos cursos de Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro, ofertados aos seus mais de setecentos alunos
atendidos atualmente.

Em um trabalho colaborativo entre docentes, equipes pedagdgica e de gestéao,
pensar o ensino e a aprendizagem em Arte, consolida a instituicdo nacionalmente com
a preocupacao de iniciar e aprimorar a formacao artistica de criancas, jovens e adultos
da regido montenegrina e seus arredores.

O desenvolvimento artistico proposto pela FUNDARTE conta com Programa
de Curso (Hummes et al., 2024), documento que apresenta e norteia a sua proposta
educacional em Arte. Tal preocupacdo institucional prevé, periodicamente,
atualizacbes metodoldgicas ao documento, posto em reflexdo neste ano.

Nesse sentido, ao considerar o importante contexto, proponho apresentar neste
Ensaio, algumas reflexdes sobre planejamento, metodologia e avaliacdo em Arte, para
abrir esta Edicdo de 2026 da Revista da FUNDARTE, publicacdo que viabiliza
institucionalmente a expansao académico-cientifica sobre a Arte no Brasil, sendo,
também, temética para o desenvolvimento de estudos artistico-educacionais
(Almeida, 2025; Almeida; Hummes; Dal Bello, 2021; Almeida; Wolffenbuttel, 2019).
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Os trés principais pilares da educacdo sao o planejamento, metodologia e
avaliacdo, conceitos indispensaveis para que a aprendizagem seja construida pelo
sujeito.

Dessa forma, o planejamento é uma prética consolidada historicamente no
campo da educacdo, sendo reconhecido como um instrumento racional de
organizagdo da acdo humana. Planejar significa antecipar decisdes, definir objetivos,
selecionar meios adequados e estabelecer critérios de acompanhamento e avaliacao.

Trata-se de um processo consciente, sistematico e intencional, que orienta a
acdo pedagodgica e evita improvisacdes sem propésito, que comprometem 0sS
resultados educacionais. Conforme Libaneo (2013), o planejamento permite ao
professor organizar o trabalho docente de forma logica e coerente, articulando teoria
e prética a partir da realidade concreta.

Os objetivos do planejamento sao claros e tradicionalmente reconhecidos: dar
direcdo a acdo educativa, assegurar coeréncia entre fins e meios, racionalizar o uso
do tempo e dos recursos disponiveis e prever dificuldades que possam surgir ao longo
do processo.

Luckesi (2011) destaca que o planejamento é condicdo basica para que o
ensino deixe de ser episodico e passe a ser intencional, continuo e avaliavel. Suas
aplicacdes sdo amplas, estando presentes tanto na gestédo educacional quanto na sala
de aula. As vantagens de seu uso incluem maior controle do processo de ensino,
clareza de metas, possibilidade de avaliacdo permanente e correcédo de rumos. Onde
ndo ha planejamento, predomina o improviso; e o improviso, na educacgdo, gera
desigualdade e fragilidade na aprendizagem.

No ambito educacional, o planejamento docente assume papel central na
garantia do aprendizado do aluno. Ele organiza objetivos de ensino, conteudos
curriculares, metodologias, recursos didaticos e critérios de avaliagdo, assegurando
progressao pedagogica e sentido ao processo educativo.

De acordo com Sacristan (2000), o planejamento é o elo entre o curriculo
prescrito e a pratica real em sala de aula. O professor que planeja tem clareza do
percurso formativo que propde e consegue acompanhar de forma sistematica o
desenvolvimento dos estudantes. Planejar ndo significa engessar a préatica docente,
mas oferecer base soélida para a tomada de decisdes pedagdgicas ao longo do ano
letivo.
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O planejamento docente exige cuidados essenciais. Deve estar alinhado as
diretrizes curriculares, a legislacdo educacional vigente e as propostas pedagogicas
da instituicdo, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDB n° 9.394/1996. Além disso, precisa considerar as caracteristicas especificas
das turmas, como nivel de aprendizagem, contexto sociocultural, interesses e
dificuldades dos alunos.

Libaneo (2013) reforca que o planejamento sé cumpre sua funcdo quando parte
da realidade concreta do educando. Por essa razdo, o planejamento deve ser
elaborado anualmente, com base nas novas turmas. A reproducdo automatica de
planejamentos de anos anteriores ignora mudancas no perfil dos estudantes e
compromete a eficacia do ensino.

Tal resisténcia costuma estar associada a ideia equivocada de que a Arte
depende exclusivamente da espontaneidade e da inspiracdo. Essa concepcao é fragil
do ponto de vista pedagodgico. Conforme orientam os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997), o ensino de Arte possui objetivos formativos claros,
contetudos estruturados e competéncias especificas a serem desenvolvidas. A
auséncia de planejamento nessa area resulta, frequentemente, em atividades
desconexas, repetitivas e pouco formativas. Planejar, nesse caso, ndo elimina a
criatividade, mas garante intencionalidade pedagdgica e sentido educativo as préaticas
artisticas.

Em sintese, o planejamento docente é uma exigéncia profissional, pedagoégica
e ética. Ele assegura intencionalidade ao ensino, equidade no acesso ao
conhecimento e maior qualidade no processo de aprendizagem. Negligencia-lo
significa comprometer o direito do aluno a uma formacao sisteméatica, consistente e
socialmente relevante, como reiteram Luckesi (2011) e Sacristan (2000).

A metodologia, por sua vez constitui elemento central do processo educativo,
pois define os caminhos pelos quais o0 ensino se realiza e a aprendizagem se
concretiza. Em sentido amplo, metodologia pode ser compreendida como o conjunto
organizado de métodos, técnicas, estratégias e procedimentos utilizados pelo
professor para alcancgar determinados objetivos educacionais.

Trata-se, portanto, de uma dimenséo préatica da acdo pedagdgica, diretamente
vinculada a concepcao de ensino, de conhecimento e de formacao humana adotada

pela escola e pelo docente. Libaneo (2013) ressalta que a metodologia expressa a
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modo coerente com os fins educacionais propostos.

Os objetivos da metodologia de ensino séo: garantir a mediagao eficaz entre
conteudo e o aluno; favorecer a construcao significativa do conhecimento e promover
o desenvolvimento intelectual, social e cultural do estudante. Nesse sentido, ndo basta
dominar o conteudo; é indispensavel saber como ensina-lo.

Luckesi (2011) afirma que a pratica pedagogica s6 alcanca qualidade quando
os procedimentos metodoldgicos s&o intencionais, planejados e articulados a
avaliacdo da aprendizagem. A metodologia, portanto, ndo € um conjunto de técnicas
isoladas, mas um sistema integrado que envolve planejamento, execugdo e
acompanhamento dos resultados.

No contexto escolar, a escolha metodoldgica deve considerar diversos fatores:
a natureza do conteldo, a faixa etaria dos alunos, o contexto sociocultural, 0s recursos
disponiveis e os objetivos formativos do curriculo. Sacristdn (2000) destaca que a
pratica pedagodgica concreta € sempre condicionada pelo curriculo e pelas condiges
reais da escola, exigindo do professor capacidade critica para selecionar
procedimentos adequados.

Metodologias expositivas, investigativas, colaborativas ou baseadas em
projetos possuem lugar legitimo, desde que utlizadas com intencionalidade
pedagdgica e ndo por modismo. A tradicdo pedagdgica demonstra que métodos
eficazes sdo aqueles que mantém a clareza de objetivos, a sequéncia légica de
conteudos e o acompanhamento sistematico da aprendizagem.

No ensino contemporaneo, tem-se enfatizado a necessidade de metodologias
ativas, nas quais o aluno participa de forma mais direta do processo de construcéo do
conhecimento; contudo, essa participacdo nao elimina a funcdo orientadora do
professor, pelo contrario, reforca sua responsabilidade de organizar situacdes
didaticas significativas, conforme indicam as diretrizes educacionais brasileiras
(Brasil, 1996).

A auséncia de direcdo metodoldgica clara tende a gerar dispersao,
superficialidade e baixo rendimento escolar. Assim, inovacdo metodoldgica s6 possui
valor quando preserva a consisténcia formativa e o rigor intelectual do ensino. Em

areas especificas, como o ensino de Arte, a metodologia assume importancia ainda
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maior. A pratica artistica escolar exige equilibrio entre experimentacdo criativa e
sistematizacdo do conhecimento estético, historico e cultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam que o ensino de Arte deve
articular producao, apreciacado e contextualizagdo (Brasil, 1997). Sem metodologia
definida, as atividades tornam-se meramente recreativas, perdendo sua funcéo
educativa, portanto a organizagdo metodoldgica é condicdo para que a criatividade se
converta em aprendizagem efetiva.

Em sintese, a metodologia é componente estruturante da pratica docente. Ela
materializa o planejamento, orienta a acdo pedagdgica e possibilita a avaliacdo dos
resultados obtidos. A qualidade do ensino depende diretamente da coeréncia entre
objetivos, conteudos, métodos e avaliacdo. Onde ha metodologia consistente, ha
maior probabilidade de aprendizagem significativa; onde predomina a improvisagao
sem propésito pedagdgico, o conhecimento é incompativel com a funcéo formadora
da escola.

A avaliagdo em Arte, especialmente nas modalidades de Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro, constitui um dos pontos mais sensiveis e complexos do trabalho
pedagogico do professor. Trata-se de um campo que exige reflexdo constante, pois
envolve dimensdes que escapam a logica tradicional de mensuragéo objetiva. Avaliar
em Arte ndo é simplesmente atribuir uma nota, mas interpretar processos formativos,
trajetdrias individuais e modos singulares de pensar e expressar o mundo por meio de
linguagens simbdlicas.

Historicamente, os sistemas avaliativos escolares foram estruturados a partir
de disciplinas consideradas “centrais”, como Matematica, Linguas, Histéria, Geografia
ou Quimica. Nessas areas, consolidou-se um modelo no qual a prova formal escrita
ocupa lugar hegemoénico, funcionando como principal instrumento de verificacdo do
aprendizado. Esse modelo baseia-se na existéncia de conteludos previamente
definidos, respostas esperadas e critérios relativamente estaveis de correcdo. A nota,
nesse contexto, torna-se um mecanismo de classificacao objetiva e I6gica em muitos
casos, atendendo demandas administrativas e institucionais.

Quando esse mesmo modelo é transposto, de forma acritica, para o campo da
Arte, surgem distor¢cdes evidentes. A criacdo artistica ndo se organiza segundo
respostas Unicas, nem se submete a parametros universais que possam ser aplicados
indistintamente a todos os alunos. A Arte lida com ambiguidade, interpretacédo,
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sensibilidade e invengdo. Reduzi-la a instrumentos avaliativos rigidos significa negar
sua natureza e empobrecer sua funcéo educativa.

Como aponta Ana Mae Barbosa (1991), a Arte na educacéo deve articular o
fazer artistico, a apreciacdo estética e a contextualizacdo historica e cultural.
Consequentemente, a avaliacdo precisa considerar essas trés dimensfes de forma
integrada, e ndo privilegiar apenas um produto final.

A criatividade, a subjetividade e a liberdade de expressédo ndo séo elementos
acessorios no ensino de Arte; sdo seu nacleo estruturante. Avaliar um desenho, uma
coreografia, uma cena teatral ou uma execuc¢do musical implica reconhecer escolhas
estéticas, intencdes expressivas, referéncias culturais e solu¢des encontradas pelo
aluno dentro de suas habilidades.

Nao ha, portanto, regras absolutamente fixas ou critérios imutaveis capazes de
dar conta da diversidade de percursos criativos. Segundo Elliot Eisner (2002), a
educacdo artistica desenvolve formas de pensamento qualitativas, sensiveis e
imaginativas, que ndo podem ser adequadamente avaliadas por meio de testes
padronizados ou escalas puramente quantitativas.

Outro aspecto fundamental é a ampliacdo da propria nocéao de avaliacdo. Em
Arte, ndo se avalia apenas a tarefa executada em um momento especifico, mas todo
o0 processo formativo que a antecede e a sustenta, enquanto um resultado artistico. O
aluno traz consigo um histérico cultural, social e afetivo que influencia diretamente sua
producao artistica.

Héa estudantes com amplo acesso a bens culturais, materiais de qualidade e
experiéncias prévias em cursos ou atividades extracurriculares; outros, ao contrario,
tém contato restrito com materiais, espacos inadequados e pouco estimulo fora da
escola. Ignorar essas diferencas é aplicar um critério formalmente igual, mas
materialmente injusto.

Além disso, a infraestrutura disponibilizada pela instituicdo de ensino, os
materiais acessiveis, o tempo destinado as praticas artisticas e a continuidade do
trabalho ao longo dos anos sao fatores determinantes no resultado apresentado pelo
aluno. A avaliagdo em Arte, portanto, ndo pode desconsiderar o contexto em que o
ensino ocorre. Soma-se a isso a qualidade da mediacdo pedagdgica: o professor, sua
formacao, suas escolhas metodoldgicas e sua capacidade de dialogo influenciam

diretamente o processo criativo do aluno.
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perspectiva formativa do que classificatoria. Ela exige observacgéo continua, registros
sistematicos, andlise comparativa do desenvolvimento ao longo do tempo e,
sobretudo, escuta atenta. Trata-se de um acompanhamento que busca compreender
como o aluno pensa artisticamente, como experimenta materiais e linguagens, como
reelabora referéncias e como constréi sentido em suas produgdes. Como lembra
Paulo Freire (1996), toda pratica educativa € inseparavel de uma dimenséo ética, e
avaliar é também assumir responsabilidade pelo percurso formativo do educando.

Comparar os sistemas avaliativos da Arte com os das disciplinas tradicionais
nao significa desqualificar estas dltimas, mas reconhecer que operam em ldgicas
distintas. Onde ha resposta correta, a avaliacdo por légica, considerando uma
resposta correta em detrimento de outra incorreta, por exemplo, cumpre sua fungao.
Onde ha expresséo singular, interpretacao e invencgdo, a prova num sentido légico-
avaliativo torna-se limitada e, muitas vezes, inadequada.

Persistir em modelos avaliativos rigidos na Arte € negar sua especificidade e
comprometer seu potencial formativo. A Arte ndo prepara apenas para o dominio
técnico da linguagem, mas para o desenvolvimento da sensibilidade, do pensamento
critico e da capacidade de atribuir sentido a experiéncia humana.

Avaliar Arte é avaliar processos de humanizacgéo. Exige do professor coeréncia
entre discurso e pratica, clareza de critérios — ainda que flexiveis — e disposicao para
refletir continuamente sobre o proprio ato de avaliar. Nao se trata de abandonar o
rigor, mas de redefini-lo a luz da natureza do conhecimento artistico, das habilidades
em desenvolvimento.

O rigor, na Arte, estd na escuta qualificada, na observacdo atenta e na
responsabilidade ética com o percurso do aluno, e ndo na aplicagdo mecanica de
instrumentos herdados de outras areas do conhecimento, que possam negligenciar
especificidades da avaliagdo em Arte.

A Avaliacdo em Arte se coloca entre a medida escolar e a compreensao do
processo criativo, especialmente nas modalidades de Artes Visuais, Danca, Musica e
Teatro e se constitui num dos pontos mais sensiveis e complexos do trabalho
pedagdgico do professor.

Trata-se de um campo que exige reflexdo constante, pois envolve dimensdes
gue escapam a logica tradicional de mensuracao objetiva. Avaliar em Arte ndo é
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simplesmente atribuir uma nota, mas interpretar processos formativos, trajetérias
individuais e modos singulares de pensar e expressar 0 mundo simbolicamente.
Para finalizar, avaliar em Arte, em Ultima instancia, é avaliar processos de
humanizagéo, exige do professor coeréncia entre discurso e pratica, clareza de
critérios, ainda que flexiveis e disposicdo para refletir, continuamente, sobre o proprio

ato de avaliar.
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